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RESUMEN

El presente estudio nos permitié identificar los factores que permean la investigacion cientifica
en los alumnos de la Maestria en Educaciéon Basica de la Universidad Pedagdgica Nacional,
Unidad 202 de Tuxtepec, Oax. La finalidad estriba en identificar las bases epistemoldgicas y
metodoldgicas que permean el proceso investigativo, asi como generar la suficiente informacion
que permita potencializar la ruta metodoldgica para la orientacion de las investigaciones en la
MEB. Se realiz6 una caracterizacion de los referentes tedricos-metodoldgicos y experienciales
que poseen los asesores sobre la investigacion cientifica y se contrast6 las formas de investigar
que propician los asesores con las experiencias formativas referidas por los educandos. Es una
investigacion cualitativa de tipo fenomenologica, se aplicaron encuestas de opinion, entrevista y se
recopilé informaciéon documental guiandonos por la triada practica-teoria-practica. El estudio se
desarrollé del mes de septiembre de 2019 a agosto del 2021 con la participacién de 25 maestrantes
y 5 asesores a los que se les aplicaron los instrumentos y que conformaron la poblaciéon y muestra,
misma que fue no probabilistica no intencional por conveniencia. Finalmente presentamos
las conclusiones y recomendaciones que consideramos pertinentes; para, por ultimo, poner a
consideracion la propuesta doctoral: la investigacién como eje transversal en la MEB la cual se
pretende ser el eje metodoldgico que guie los procesos investigativos en el posgrado en nuestra
universidad.

Palabras Clave: formacidn, didactica, epistemologia, metodologia, investigacion cientifica

ABSTRACT

The present study allowed us to identify the factors that permeate scientific research in students
of the Master’s Degree in Basic Education of the National Pedagogical University, Unit 202 of
Tuxtepec, Oax. The purpose is to identify the factors that permeate the investigative process, as
well as to generate enough information to enhance the methodological route for the orientation
of research in the MEB. A characterization of the theoretical-methodological and experiential
references that the advisers have on scientific research was carried out and the forms of research
that the advisers promote with the training experiences reported by the students were contrasted.
It is a qualitative research of a phenomenological type, opinion polls and interviews were applied
and documentary information was collected, guiding us by the practice-theory-practice triad.
The study was developed from September 2019 to August 2021 with the participation of 25
teachers and 5 advisers to whom the instruments were applied and who made up the population
and sample, which was non-probabilistic, unintentional for convenience. Finally, we present the
conclusions and recommendations that we consider pertinent; Finally, to consider the doctoral
proposal: research as a transversal axis in the MEB, which is intended to be the methodological
axis that guides the research processes in postgraduate studies at our university.

Key words: Formation, didactics, epistemology, methodology, scientific research
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INTRODUCCION

Los conocimientos cientificos son una construcciéon humana y por lo tanto estan histéricamente
condicionados (Stewart, 1983) esa construccion humana puede hacerse por medio de un proceso
de investigacion, desde la perspectiva de un paradigma y siguiendo un método cientifico. Para
que estos conocimientos se produzcan, una persona debe ser capaz de percibir la realidad, de
comprenderla, debe cuestionarse el porqué de las cosas, como se pueden mejorar, se busca el
origen delos problemas y se intenta dar diferentes vias de solucion a ellos; esto nos hace reflexionar
sobre la importancia de la formacién de investigadores en las IES (instituciones de educacion
superior) lo cual es una tarea que nos compete a las universidades dadas las funciones sustantivas
de las mismas.

El investigador es el generador de nuevos conocimientos, por ende, la investigacion cientifica
no puede ensefiarse solamente mediante un codigo sistematico de etapas ordenadas a lo que
erroneamente se ha dado por llamarsele método cientifico. Es comun creer que el investigar es
una actividad reservada solo a cierto tipo de persona y que el método cientifico es una serie de
pasos que deben realizarse rigurosamente, visto de esta manera estamos reduciendo el proceso
investigativo solo a la ensefianza de un contenido y no la vemos como proceso formativo, se
privilegia en estos casos la transmisiéon de contenidos, métodos y técnicas, se siguen un
procedimiento metodoldgico prescriptivo.

Esto obliga a la universidad no solo a tener claro lo que implica una accién investigativa, también
a estar consciente de la forma en que se regula el proceso mismo, aspectos que, en algunos niveles
educativos pocas veces se revisa. Esto es algo que despert6 nuestra inquietud y que nos lleva a
iniciar un estudio y un proceso de reflexién y analisis que nos permita comprender lo que sucede
en la Universidad en relacion a la formacion de investigadores, especificamente en el posgrado.

Siendo universidad sabemos la necesidad de favorecer la formacién de un sujeto analitico,
reflexivo de su quehacer y critico del mismo, con pensamiento divergente, original y creativo;
que debemos partir por generar en los alumnos el conflicto cognitivo que lo lleve a la busqueda
de respuestas a las interrogantes y problematicas que enfrente en su practica docente; el método
cientifico que lo oriente debe no solo construir conocimiento, sino generar una epistemologia
investigativa propia de la universidad. Para ello no vemos otro medio que lo propicie que no sea
la investigacion.

Por ello nos hemos planteado como uno de los objetivos en este trabajo el identificar esos factores
que inhiben o favorecen la formacién del investigador en la Universidad Pedagogica Nacional,
especificamente en la Maestria en Educacién Basica; se revisaran la practica investigativa del
asesor lo que sin duda nos llevara a entender como concibe al proceso investigativo y como lo
orienta. Para ello organizamos el trabajo en las fases que a continuacion se detallan.

Fase 1: Disefo teérico. Comprende dos capitulos, en el primero se parte de la identificaciéon
del objeto de estudio, para luego acercarnos a la descripcion de la situacion problematica que se
ha detectado, se define, delimita y se llega al planteamiento del problema, después se presenta
la justificacidn, las preguntas de investigacion, los supuestos que orientan la investigacion y
los objetivos. En el segundo capitulo se desarrolla el marco tedrico y conceptual, asi como los
antecedentes desde el cual se da a conocer el estado del arte relativo a la tematica abordada y los
apartados que nos contextualizan desde el conocer sobre las IES en el estado, la investigacion en
UPN a través de la oferta educativa, el trayecto formativo de la MEB vy la titulacién.
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Fase 2: Disefio metodoldgico. En esta segunda fase incluimos el enfoque de investigacion,
la metodologia que se sigue, el tipo de investigacion, la poblacién y muestra, las técnicas e
instrumentos seleccionados y los planes de aplicacion, procesamiento y presentacion de la
informacién.

Fase 3: Disefio procedimental. Es la fase donde se realiza el procesamiento de la informacién,
se concentra y analiza la informacion recabada con los instrumentos disefiados para tal fin y se
procede a elaborar las conclusiones, recomendaciones, asi como la propuesta doctoral.

Fase 4: Disefio de formalizacién. Una vez terminada la investigacion se pasa a la formalizacién
y difusion del trabajo en los espacios que tenemos acceso como universidad. La formalizacién
implica la revision general al trabajo para que cumpla con las normas y criterios que debe tener
una investigacion cientifica.

Finalmente esperamos que este trabajo aporte la informacién que permita disefiar una ruta
metodolégica que potencialice la formacion de investigadores en la Universidad Pedagogica
Nacional de Tuxtepec, Oax.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Unidad UPN 202 de Tuxtepec, es parte de la red federalizada de unidades UPN en el pais, es
una institucion de educacion superior que tienden a la formacion de profesores en servicio y a
la profesionalizacion de bachilleres; su lema: “Educar para transformar” lo cristalizar por medio
de su oferta educativa que en licenciatura va dirigida a dos sectores principalmente: Profesores
en servicio que laboran en el medio indigena, en modalidad semiescolarizada y alumnos que
egresan del nivel medio superior y que acuden para formarse como Licenciados en Intervencién
Educativa y Licenciatura en Pedagogia, en la modalidad escolarizada.

En posgrado, el programa que se oferta es la Maestria en Educacion Basica, dirigida a profesores
en servicio que laboren en el nivel de preescolar, primaria y secundaria. La modalidad es
semipresencial.

El personaje central del proceso educativo es el profesor alumno, un individuo con el que
interactuamos cada semana. Para comprender su contexto y sobre todo para entenderlo las
condiciones que lo permean reunimos la siguiente informacién que lo caracteriza.

El profesor alumno que cursa la MEB, es el personaje con el cual interactuamos y que asiste cada
ocho dias a clase. Se atienden a los alumnos los dias viernes (4 hrs.) y sabado (8 hrs.) en total son
en 12 hrs., presenciales, hasta antes de la pandemia tenifamos agendadas las clases los viernes de
15:00 a 19:00 hrs., y sabados de 08:00 a 16:00 hrs. Durante el periodo critico de la pandemia las
clases eran virtuales.

Generalmente se inscriben en nuestra institucion profesores egresados de normal basica, normal
superior y/o de diferentes carreras como doctores, contadores, licenciados en administracién de
empresas, ingenieros, etc., que acuden a nuestra institucion a profesionalizarse principalmente
por que le es necesario continuar sus estudios y es un requerimiento laboral, pero no podemos
negar que en muchos de ellos existe la preocupacion y/o el interés por profesionalizarse. Otro
de los aspectos que los caracterizan es el tipo de organizacion de su centro de trabajo: algunos
provienen de centros que tiene organizaciéon completa, incompleta, bidocente, unitaria o
multigrado. Acuden de diferentes lugares circunvecinos: Valle Nacional, Jalapa de Diaz, Ma.
Lombardo, Playa Vicente, Loma Bonita, Tres Valles, Temascal y Tuxtepec principalmente. Con
respecto a las lenguas originarias podemos decir que en su gran mayoria son monolingiies del
espafiol, solo algunos casos hablan y escriben principalmente el mazateco y el chinanteco.

El perfil de ingreso solicita que los alumnos estén frente a grupo en los niveles educativos de
preescolar, primaria o secundaria, ademas de tener disponibilidad de tiempo para realizar la
actividad académica del programa educativo, asi como actitud para el estudio y la investigacion
en educaciéon. En su perfil de egreso los alumnos deben tener, al concluir sus estudios, el
desarrollo de “competencias profesionales que, mediante una actitud critica reflexiva, permita al
egresado enfrentar de manera pertinente la construccion de posibles soluciones a las diferentes
problematicas educacionales, que se presentan en el aula, la escuela y la sociedad” (SEP-UPN,
2020, p. 50).

El otro elemento, no menos importante, que interactua con el profesor alumno de la MEB es su
asesor. Dentro de los rasgos que los caracterizan podemos resaltar que son docentes con mas de
10 afios de experiencia atendiendo grupos de licenciatura y maestria en la unidad.
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Estos ultimos tres afios han estado haciendo investigaciones, estas se han realizado entre
compaifieros que comparten afinidad ideoldgica o metodoldgica pero no se han conformado
cuerpos académicos y aun cuando algunos han publicado libros y articulos en revistas, todavia
ninguno tiene el perfil PROMEP ni pertenecen al Sistema Nacional de Investigadores (SIN).
Tampoco contamos con académicos de otras unidades ni extranjeros en estancias sabaticas y
posdoctorales. La maestria la atienden 2 asesores que tiene grado de maestro y 3 con grado de
doctor. De ellos la gran mayoria debe atender programas de licenciatura también.

En relacién a la practica pedagdgica diremos que los asesores tienen una preparacion que les
provee de la experiencia y los conocimientos necesarios para desarrollar los cursos ademas de
mostrar disposicion para un el buen desempeno de sus funciones.

La caracterizacion de los alumnos, del docente y del programa permite reflexionar sobre las
condiciones en que opera la MEB en la unidad y que es lo que esta propiciando o como influye en
la formacion del maestro.

Conocer y comprender el contexto del cual proviene nuestro alumno nos permite elaborar las
estrategias pedagogicas para apoyarlos en su aprendizaje, también nos posibilita que acceder al
conocimiento sea un acto agradable, enriquecedor y placentero; podremos a partir de conocer
donde esta inmerso nuestro alumno, reencauzar la mediacién pedagdgica y disenar las estrategias
adecuadas para cada situacion; estaremos en posibilidad de recuperar los conocimientos previos
y sus experiencias, para sintonizarnos con los contextos, conocimientos, saberes y experiencia de
los alumnos.

La forma en que los profesores propiciemos que nuestros alumnos logren analizar y reflexionar su
practica docente, les facilitara la identificacién de problemas dentro de la misma, dichas acciones
investigativas estaran transmitiendo a los alumnos no solo los contenidos explicitos del programa
o de las disciplinas, sino una forma implicita de como investigar.

Cuando el docente interactiia con el alumno se pone de manifiesto el proceso de reflexion,
analisis y critica del accionar docente, la clase se convierte en un espacio de construccién de
significados, de definiciones, de investigacion y de la accion didactica. Emergen espontaneamente
las conductas cotidianas y quedan de manifiesto la intersubjetividad que se construye en la
relacién maestro-alumno; producto de esta sintonizacion de estrategias, se internalizan las
practicas pedagogicas de los asesores; es por ello que el docente debe llevar al alumno, por medio
de la problematizacion a que analice y reflexione sobre su practica cotidiana, a la identificacion,
delimitacién y conceptualizacion de problemas que le aquejen en su contexto; una de las formas
por excelencia para realizar este proceso de construccion de conocimiento cientifico es sin duda,
la investigacion.

El conocer el contexto escolar y la caracterizacion tanto del maestrante como del asesor, asi
como las bondades del programa, nos provee de un diagndstico que aporta elementos para
cuestionarnos el quehacer docente en la MEB. A través del diagnostico se pone de manifiesto
que existen situaciones que se presentan en la maestria que generan una brecha entre el ideal de
formacidn y la realidad. De las diversas problematicas significativas que se pueden presentar nos
inquieta las que tienen que ver con los procesos de investigacion, especificamente la relacionada
con el proceso formativo del investigador. Si bien la maestria es profesionalizante consideramos
que no se puede descartar en su proceso formativo a la investigacién ya que al término de la
primera especializacion le requiere un proyecto y al término de la segunda especialidad debe
tener su tesis; es decir debe investigar.




El maestrante se enfrenta a diversos problemas a la hora de realizar su investigacion, y por
consiguiente en la formalizacién de su trabajo de titulacion. Iniciamos de esta manera un estudio
que profundiza en el conocimiento de lo que sucede en la MEB relacionado con las formas en que
se propicia el investigar; para ello se rescata a la subjetividad e intersubjetividad, se sistematiza, se
contrasta y se llega a la presentacion de argumentos después de un proceso hermenéutico que nos
arroja la comprension de lo que sucede en relacion al problema que planteamos.

Algo que no podemos pasar por alto es que, aun cuando el docente posea bases teéricas del proceso
educativo y la epistemologia y metodologias de la investigacion, no es suficiente para lograr
formar al investigador; no es solo seguir un procedimiento, se debe llegar a la praxis pedagdgico
investigativa. Cuando se tiene clara la importancia de adoptar un nuevo rol a la hora de orientar
el acto pedagdgico investigativo, que permita lograr la comprension de sus propias practicas,
asi como la identificacion de problemas en los contextos educativos, estaremos probablemente
construyendo nuevos escenarios posibles que transformen nuestros contextos y respondiendo a
las necesidades de la sociedad.

Analizar la 16gica secuencial del programa y de las estrategias didacticas que implementan los
asesores nos permite pensar en la necesidad de revisar el trabajo colegiado al interior del colectivo
de la MEB; si se parcializa las asignaturas y no se da una transdisciplinariedad se impide que se
retroalimenten los contenidos y no se favorece el desarrollo de habilidades. Si no se logra articular
las asignaturas en torno al proceso investigativo se dificultara fortalecer las actividades tendientes
ala formacion del investigador. Reflexionar sobre esto permitira al alumno visualizar la l6gica de
construccion del proceso investigativo de su asesor y a nosotros como institucion reencauzar la
ruta metodolégica del proceso.

La ausencia de discusion académica y toma de acuerdos al interior del colectivo genera practicas
pedagodgicasinvestigativas individualistas, es decir desdela vision de cada asesor, lo que conflictuara
al alumno quien tendra que extraer las logicas en comun de cada perspectiva epistemologica y
metodolégica de los docentes, lo que dificultar la comprension de la investigacion. ya que, si cada
asesor tiene una perspectiva diferente al otro, se corre el riesgo, por la falta de consensos o criterios
orientadores, que las diferentes posturas se contrapongan y por consiguiente se confundira al
alumno.

Los alumnos y maestros deben estar involucrados en esa construccion activa de significados y
tener un posicionamiento paradigmatico que le permita la organizacién de los conocimientos
experienciales y cientificos. Tenemos que propiciar la reflexion en los maestrantes para conocer
su cultura cientifico investigativa, sus actitudes y sobre todo las habilidades que le han permitido
resolver problemas cotidianos tanto en el aula como en su contexto y que esto se vea reflejado
a la hora de seleccionar e identificar sus temas de investigacion, ya que presentan temas que
pueden atenderse desde otras opciones diferentes tales como una propuesta didactica o propuesta
pedagdgica pues desde la forma en que presenta su trabajo y su identificacion del objeto de estudio
nos podemos dar cuenta que se presenta, aun antes de saber el problema, la propuesta de atencién
al mismo.

El alumno, antes de cursar la maestria, ya posee un primer acercamiento a la investigacion puesto
que la gran mayoria ha tenido que solucionar problemas en su practica docente y sobre todo
porque ya ha realizado su trabajo de titulacion de la licenciatura.
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Otro aspecto que llama la atencion es que en los coloquios de investigacion que se llevan a cabo
en la institucion se observa que se estan guiando por una estructura comun con la cual organizan
la informacion que, si bien no esta mal que avancen en este aspecto, se corre el riesgo que se tome
como pasos que se deben realizar terminando en una didactica prescriptiva

A partir del andlisis del contexto, los programas, la recuperacion de experiencias en el posgrado
y las reflexiones y opiniones rescatadas de los asesores de la maestria, se consideré necesario
y pertinente iniciar un proceso de investigacion con el cual develara la interrogante que se ha
concretado en el siguiente planteamiento:

¢Qué factores permean la formacion del investigador en la MEB de la
Unidad UPN 202 de Tuxtepec, ¢Oax?

Conocer dichos factores nos permitira reencauzar, si es necesario, las practicas pedagogico
investigativas, sus referentes epistemologico y metodologicos, asi como las estrategias que
implementa el asesor de la MEB, con la finalidad de que se oriente al alumno no solo a la
construccion de su trabajo de titulacion, sino que, principalmente, lleguen a desarrollar habilidades
investigativas, tener el control sobre ellas y llegar a la autorregulaciéon de dichos procesos, para lo
cual es imprescindible hacer una hermenéutica de la metodologia de la investigaciéon y conocer
las bases epistemoldgicas que la sustenta.

Por otro lado, se requiere también el conocer si los asesores disefian e implementan actividades
que van dirigidas a la construccién de un conocimiento situado, si favorecen la formacion de
un sujeto critico, reflexivo, innovador y transformador y si les permite identificar problematicas
y aportar propuestas de atencion y solucion a los problemas que se encuentran en su contexto
educativo, cultural y social. Todo esto motiva a realizar la presente investigacion.

JUSTIFICACION.

La universidad, institucién de educacion superior que tienen dentro de sus funciones basicas
a la docencia y la investigacion, debe proveer las herramientas necesarias para acercarnos a
la construccién de conocimientos que nos aproximen a la cosmovision del mundo desde una
perspectiva cientifica ya que, el acceder al conocimiento cientifico, posibilita el atender los
problemas de las dimensiones psicopedagogica y socioeducativa.

Realizar, por lo tanto, un proceso investigativo sobre la formacion del investigador en la unidad,
nos permite conocer las bases epistemologicas y metodologicas que permean la practica
pedagdgico investigativa que desarrollan los asesores de la MEB; al analizarlas se logra identificar
cuales factores favorecen o no la formacion de investigadores y la forma en que orientan este
proceso formativo.

Se parte de diferenciar el ensefiar a investigar y formar investigadores, el propiciar la primera
puede obedecer a que los asesores empleen las metodologias y los paradigmas de investigacion
prescriptivamente, por ello es importante revisar cual es la formacion cientifica de cada asesor, ya
que esto puede generar que se desempefien con inseguridad y falta de creatividad para abordar
dicho proceso.
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Sin la intencion de prejuiciar, pero con la experiencia de 10 afios trabajando en el posgrado como
sustento, puedo decir que la concepcidon de investigacion cientifica que ensefia en la escuela
muchas veces se fundamentan en paradigmas positivistas exigiendo del alumno protocolos que lo
llevaran a determinar, medir, cuantificar o comprobar las hipotesis, pero no tendran la posibilidad
de comprender la realidad, interpretarla y/o transformarlas.

Otro detalle observado es que, aun cuando enuncian en su discurso que su investigacion es
cualitativa, a la hora de realizar la hermenéutica no del discurso sino de la accion realizada se
evidencia confusion en el método, en el paradigma o desconocimiento del proceso mismo.

Es preciso entonces indagar si el asesor disefia estrategias adecuadas al contexto, y alas experiencias
previas investigativas del profesor, para irlo acercando poco a poco a la metodologia adecuada a
la intencionalidad del investigador y lo que desea lograr.

En base alo anterior considero que la mayor contribucion que se tiene al realizar una investigacién
sobre esta tematica sera la implicacion que tendra para los asesores y profesores alumnos el
involucrarse, desde un proceso investigativo a una actividad cientifica que generarala construccion
activa de significados y la organizacion y uso de conocimientos personales y cientificos.

Con ello lograremos propiciar en los docentes la reflexion de su practica pedagdgico investigativa,
con la finalidad de desarrollar en colectivo, una ruta metodoldgica para formacion del profesor
investigador en la Unidad. Tener la claridad desde donde y como hacer investigacion favorecera
la cultura cientifica en sus alumnos, promovera actitudes responsables y por consiguiente los
maestrantes seran capaces de tomar decisiones fundamentadas, resolver problemas cotidianos,
apropiandose de esta manera de las habilidades y los conocimientos individual y socialmente
necesarios para que cada uno pueda enfrentarse e integrarse de manera critica y autdnoma a su
vida profesional.

Al mostrar poca disposicion para atender una problematica como la antes descrita, estaremos
favoreciendo los peores escenarios ya que cuando los alumnos accedan a distintos proyectos de
investigacion, sus aprendizajes estaran alejados de sus propios intereses, descontextualizados, y
sobre todo se creauna desmotivaciony en muchos casos rechazo ala investigacion, lo que conlleva
a que se presente un desinterés hacia lo cientifico, propiciando hasta llegar a abandonar el proceso
de titulaciéon y por consiguiente baja eficiencia terminal en la institucion. Si, por el contrario,
el profesor logra favorecer el desarrollo de sus capacidades de observacion, analisis, reflexion,
valoracion, abstraccion y su actitud de investigacion estaremos promoviendo la apropiacion de la
cultura cientifica que influira significativamente en el desarrollo de la personalidad individual y
social de cada uno de los sujetos: asesor y alumno.

Finalmente puedo decir que el indagar sobre esta situacidon es factible y viable dado que la
institucién donde laboro nos brinda todas las facilidades para realizarla lo que nos ayuda a que
podamos partir de un problema real enmarcado dentro de las dimensiones epistemolégica,
metodolégica y pedagoégico-didactica principalmente




PREGUNTAS DE INVESTIGACION.

En estos tiempos de pandemia el desarrollo cientifico toma especial relevancia, estamos ante
escenarios tan inestables y cambiantes no solo por la amenaza de enfermedades, sino por las
amenazas de politicas publicas y de seguridad que llevan a la toma de decisiones que impactan
local, nacional y mundialmente. Ante estos escenarios hoy mas que nunca se requiere, por una
parte, de la investigacion cientifica en las ciencias exactas y biologicas, pero es también muy
necesaria la investigacion en las ciencias sociales, en especial en las ciencias de la educacion.

Los docentes, hoy mas que nunca, debemos estar preparados para estos nuevos retos, se nos
requiere que pongamos en juego nuestras capacidades de innovar, de crear, de ser autogestivos y
por supuesto dominar las tecnologias de la informacion y la comunicacion que en estos tiempos
es indispensable. Esto debe ocupar a nuestra Universidad, la cual a lo largo de mas de 40 afos
formando profesionales de la educacion se ha tenido que ir adaptando a los nuevos tiempos.

Las diferentes problematicas que hemos sorteado nos ha permitido percatarnos de la gran
necesidad de concretar la accion investigativa desde el aula y es que al ser una funcion sustancial
dela universidad hoy por hoy cobra mayor relevancia. El maestrante debe regresar a su escuela con
las habilidades, conocimientos y actitudes investigativas ya que estas herramientas le permitiran
afrontar los nuevos retos en lo local, estatal nacional y sobre todo mundial.

Es por ello que consideramos que al identificar los factores que orientan el proceso investigativo
comprenderemos cual es la epistemologia y la metodologia que guian el proceso de formacion
del investigador o abstraeremos desde la subjetividad del asesor y la intersubjetividad de los
maestrante, los elementos empiricos que guie la practica pedagégico investigativa de los docentes
para la formacidn de investigadores, pero sobre todo podremos saber si en la universidad ;Se
ensefa a investigar o se forman investigadores?.

Una vez planteado el problema, consideramos importante enunciar nuestras preguntas de
investigacion:

¢Cual es la base epistemoldgica en que se base el asesor de la MEB para
orientar al alumno en la construccién de sus trabajos de investigacion?

¢Qué procedimiento metodoldgico sigue el alumno a la hora de construir
su trabajo de investigaciéon?

¢Como ha influido la experiencia del asesor a la hora de orientar al
maestrante en el proceso investigativo?

La respuesta a estas interrogantes permitira distinguir, caracterizar y comprender que sucede en
torno a la formacion de investigadores en esta casa de estudios.
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SUPUESTOS.

El reflexionar sobre las experiencias e historicidad académica de los alumnos y maestros de
la MEB, los cursos que se han impartido, los elementos tedricos que se poseen, las reuniones
colegiadas, otras fuentes de informacién empirica y del estudio documental, podemos suponer
que:

Si al identificar los factores epistemoldgicos y metodoldgicos que orientan el proceso
investigativo enla MEB, se distinguen aquellos que favorecen u obstaculizan dicho proceso,
se podra reencauzar la ruta metodolégica investigativa en la UPN 202 de Tuxtepec, Oax.

OBJETIVOS DE INVESTIGACION.

El realizar esta investigaciéon permitira reflexionar sobre la importancia de las estrategias
pedagdgico investigativas dentro del proceso de formacion académica en la UPN. Se requiere de
analizar los espacios como los coloquios, los grupos de discusion académica, los trabajos de los
alumnos, etc., para valorar si se estan desarrollando las habilidades y actitudes cientificas entre
otras cualidades que hacen que los estudiantes que participan de estos espacios puedan tener
una formacion integral, pues los conocimientos aprendidos transcienden mas alld de las aulas
de clase, debido a acciones como debates académicos que se promueven desde las asignaturas,
ademas, se hace una valoracion sobre los proceso de la investigaciéon y su importancia para la
transformacion de las practicas pedagogicas en el aula. Por tanto, en nuestra investigacion nos
planteamos el siguiente objetivo general:

Identificar los factores que permean la formacion de investigador en la MEB de la Unidad UPN
unidad 202 de Tuxtepec, Oax.

Para ello se plantean los siguientes objetivos especificos:
1. Distinguir las bases epistemologicas que orientan el proceso investigativo en la MEB.

2.Caracterizar los referentes metodolégicos y experienciales que poseen los asesores
sobre investigacion.

3.Contrastar las formas de investigar que propician los asesores con las experiencias
formativas referidas por los educandos al construir su trabajo de titulacion.

El logro de los objetivos nos permitira comprender como se esta orientando al alumno sobre su
trabajo de investigacion, lo que contribuira a mejorar las practicas educativas, es decir se realizara
una praxis pedagdgico investigativa que permitira entender cémo se da el proceso investigativo
en la MEB y por ende se propiciara una mejor educacion de los maestrantes de este programa de
estudios.
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ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Los antecedentes de una investigacion o estado del arte son aquellas investigaciones, escritos
o estudios que aportan informacion relevante sobre investigaciones que se han llevado a cabo
relacionadas con la tematica que estamos abordando. Consultar estos estudios nos favorece
ya que nos ayuda discernir sobre temas que ya se haya estudiado a fondo y ello lo provee de
significatividad, nos facilita el poder estructurar y argumentar la idea, delimitarlo, definirlo,
ubicarlo, caracterizarlo y plantear el problema. Se debe precisar que, a pesar de coincidir en las
tematicas, es el contexto y los elementos inherentes a él lo que le da una perspectiva diferente,
original e innovadora que generara nuevos aportes a nuestro ambito. A continuacidn, se presentan
algunas de las investigaciones que han enriquecido y aportado informacién para enriquecer el
estado de conocimiento de la tematica estudiada.

Sanchez Puentes, Ricardo (1995). “Ensefar a investigar una diddctica nueva de la investigacion en
ciencias sociales y humanas” se aborda la didactica de la investigacion, en particular las maneras
de ensefar a producir conocimientos cientificos lo cual es un proceso complejo y una actividad
ampliamente diversificada; la didactica de la investigacion tiene como referentes las practicas
concretas y los procesos efectivos de la generacion de conocimiento. Si se quiere ensefiar el oficio
de investigador, no basta con fundar la propuesta programatica en la mera descripcion, analisis
y critica de ese quehacer, es necesario que quien desea aprender se involucre en todas las tareas
de esta practica, aliado de otra persona con mayor experiencia y en un ejercicio institucional que
promueva la investigacion social.

Herrera Pérez, Leonor Laura (2015). “Estrategias didacticas investigativas que usan los docentes
en la ensefianza de las ciencias”; da a conocer las estrategias didacticas investigativas que usan los
docentes en la ensefianza de las ciencias del V ciclo de educacion primaria, respecto a los tipos,
caracteristicas, aplicacion y los factores que facilitan y dificultan, frente a los continuos cambios
de la sociedad, los cuales demandan en los estudiantes la formacién de habilidades cientificas,
para ser analiticos, criticos y encaminados hacia una cultura investigativa.

Betancur Chicué, Viviana et al, (2015). “Estrategia diddctica para la formacién en investigacion
en la educacién virtual: Experiencia en la Universidad”. Se aborda el problema de la formacién
en investigacion en la educacion virtual, describiendo la experiencia de la Universidad Manuela
Beltran. De esta forma, se describe la construcciéon de una estrategia didactica que enfatiza
en el uso de recursos digitales, el disefio de actividades que ejemplifiquen y contextualicen al
estudiante y la busqueda de un aprendizaje basado en el trabajo colaborativo. En su conjunto,
dicha estrategia esta encaminada al desarrollo exitoso de un trabajo de grado para programas de
formacidn virtual profesional y posgradual.

Hoyos Vélez, Joan Sebastian (2018). “La practica investigativa como componente potencializador
en la formacién académica” Se reflexiona sobre la importancia de la investigaciéon dentro
del proceso de formacidén académica, y lo trascendental de espacios como los semilleros de
investigacion para afianzar habilidades en la investigacion, el trabajo interdisciplinar entre
otras cualidades que hacen que los estudiantes que participan de estos espacios puedan tener
una formacién integral, pues los conocimientos aprendidos transcienden mas alla de las aulas
de clase, debido a acciones como debates académicos que se promueven desde los semilleros,
ademas, se hace una breve reflexion sobre la investigacion como componente de transformacion
social y de intervencién social.
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Burgos Calderdn, Deivys Brian y Cifuentes Garzdn, José Eduardo (2015). “La practica pedagégica
investigativa: entre saberes, quereres y poderes”. Se habla de la labor investigativa y reflexiva del
docente en las practicas pedagdgicas, a fin de potenciar en los educadores el interés por repensar
constantemente su rol de maestro investigador, en este sentido la reflexion estd organizada en tres
apartados: el primero convoca las realidades en las practicas pedagogicas actuales; en el segundo,
se presenta la pedagogia hermenéutica como una alternativa para repensar el quehacer docente;
el tercero expone dos experiencias investigativas que emergen en el doctorado en Educacion y
Sociedad de La Universidad de La Salle, inspiradas en la busqueda de la transformacién de la
practica docente.

INSTITUCIONES FORMADORAS DE DOCENTES EN OAXACA.

Oaxacaesuno delas 32 entidades federativas que integran la Republica Mexicana. Por su extension,
es el quinto estado mas grande del pais y ocupa el 4.8 por ciento de su superficie total. Alberga
una rica composicion multicultural donde conviven mas de 16 grupos étnicos. Tiene como base
de la organizacion politico-administrativa al municipio, de los cuales, posee 570, casi el 25%. El
municipio se constituye por un ayuntamiento, el cual puede ser elegido por medio democratico o
por usos y costumbres. El estado de Oaxaca se divide en 8 regiones: cafiada, costa, istmo, mixteca,
Papaloapan, sierra norte, sierra sur y valles centrales. Dada la complejidad de la division politica
de Oaxaca, para facilitar su comprension se divide al estado de la siguiente manera:

Sierra Norte

Yalles Centrales

\\ opq | iEFra Sur

Iustracién 1. Mapa de las Regiones Socio-Culturales de Oaxaca.

Nota. En el mapa ubicamos a la region de la cuenca del Papaloapan. Fuente: INEGI 2011.

FORMACION DE INVESTIGADORES EN UNIVERSIDADES PEDAGOGICAS NACIONALES




De acuerdo a los datos del INEGI (2020/2021), en el estado existen aproximadamente 70,370
trabajadores de la educacion de Oaxaca, en 11 niveles educativos y distribuidos en 7 regiones:
Canada, Costa, Istmo, Mixteca, Sierra, Tuxtepec y Valles centrales. Las principales instituciones

de educacion superior publicas en el estado son:
Tabla 1. Instituciones de Educacién Superior en el Estado de Oaxaca.

Nao. SIGLAS NOMBRE DE LA INSTITUCION
1 Andhuac México Universidad Andhuac México
2 CEPES Centro Panamericano de Estudios Superiores
3 CESUN UNIVERSIDAD Centro de Estudios Superiores del Noroeste,
5 CNCI Centro de Capacitacion Nacional Intensiva
i} EDUCEM Instituto Universitario del Centro de México
i ESIBE Escuela [beroamericana de Postgrado
8 EUROINNOVA International on line education
9 FUNIBER Fundacién Universitaria [beroamericana
10 | INESEM Business School Instituto Europeo de Estudios Empresariales
11 ITACA Universidad [taca
12 TECH Tech Universidad Tecnoldgica
13 Tecmilenio Universidad Tecmilenio
14 UARBJIO Universidad Auténoma de Benito Judrez Oaxaca
15 UAEH Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo
16 | UANE Universidad Autonoma del Noreste
17 | UEM Universidad Europea de Monterrey
18 UGM Universidad del Golfo de México
19 UIN Universidad Insurgentes
20 [ UIW Online University of the Incamate Word Online
21 |UK Universidad Kuepa
22 UMAD Universidad Madero
23 UMG Universidad Marista de Guadalajara
24 | UMM Universidad Metropolitana de Monterrey
25 UMOV Academy Universidad en Movimiento Universidad en Linea
26 [UNE Universidad del Noreste
27 UNEA Universidad de Estudios Avanzados
2§ |UNID Universidad Interamericana para el Desarrollo
29 [ UNIDEP Universidad del Desarrollo Profesional
30 UNIMONTRER Universidad Montrer
31 UNIR Universidad Internacional de la Rioja
32 | UNITEC Universidad Teenoldgica de México
33 Universidad ETAC Estudios Tecnolbgicos v Avanzados para la Comunidad
34 Universidad [EU Instituto de Estudios Universitarios
35 | Universidad ISEP Instituto Superior de Estudios Psicologicos
36 UPAEP Universidad Popular Autbnoma del Estado de Puebla
37 UPN Universidad Pedagdgica Nacional
38 UR Universidad Regiomontana
3% |UTAN Universidad Tangamanga
40 UTEL Universidad Teenolbgica Latinoamericana en Linea
41 UVG Universidad del Valle Grijalva
42 VG Universidad del Valle Grijalva
43 | UVHM Universidad Virtual Hispidnica de México
44 VP Universidad del Valle de Puebla
45 VIU Universidad Internacional Valenciana

Nota. Se enlistaron las IES de mayor presencia en el estado y que ofertan posgrados.

En algunas de ellas se ofertan los siguientes programas de estudio en el nivel de posgrado,
especificamente maestrias en los siguientes campos de conocimiento: educaciéon y humanidades
y educacion y docencia.
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Tabla 2. Relacion de instituciones de Educacion Superior y Maestrias que Ofertan

No PROGRAMAS DE ESTUDIO POR AREA DE CONOCIMIENTO Y INSTI
' DISCIPLINA TUCION
01 | Maestria en Gestién Educativa ULSAO
02 | Maestria en Capacitacion y Docencia IBDC
03 | Maestria en Ciencias de la Educacion ESNS
04 | Maestria en Ciencias de la Educacién IACA
05 | Maestria en Ciencias de la Educacién IEU
06 | Maestria en Ciencias de la Educacion UNIP
07 | Maestria en Ciencias Educativas con Enfoque Universitario URSE
08 | Maestria en Desarrollo Educativo CESID
09 | Maestria en Docencia UNM
10 | Maestria en Docencia (Modalidad a Distancia) ITO
11 | Maestria en Educacién IESIT
12 | Maestria en Educacién UAO
13 | Maestria en Educacion Campus Papaloapan UMAD
14 | Maestria en Educacién JUCHITAN UNID
15 | Maestria en Educacion TUXTEPEC UNID
16 | Maestria en Educacién Area Docencia IMEH
17 | Maestria en Educacién Basica IME
18 | Maestria en Educacion Basica OAXACA UPN-201
19 | Maestria en Educacion Comunal UABJO
20 | Maestria en Educacién en el Area de Docencia e Investigacion CESEEO
21 | Maestria en Educacién en el Area de Docencia e Investigacion UAQUS
22 | Maestria en Educacion Fisica v Deportes IESIT
23 | Maestria en Educacion Infantil UAOUS
24 | Maestria en Educacidn para el Desarrollo Humano Integral IESDHUM
25 | Maestria en Educacidn para la Cultura Fisica UAOUS
26 | Maestria en Educacion para la Diversidad IMEH
27 | Maestria en Educacion Superior UMESO
28 | Maestria en Educacion y Docencia ULSAO
29 Maeslr_ia en Educaciﬁn. Campqs: anpaciﬁq Docente, _Planeaci-:’m UABIO
v Administracion de la Educacién, Orientacion Educativa
30 | Maestria en Facilitacion para el Desarrollo Humano ULSAO
31 | Maestria en Gestién Educativa ULSAO
32 | Maestria en Investigacion Educativa ULSAO
33 | Maestria en Pedagogia CLAP
34 | Maestria en Pedagogia Campus Oaxaca UMMA
35 | Maestria en Pedagogia de las Ciencias Sociales IISH
36 | Maestria en Psicopedagogia UNH
37 | Maestria en Educacion Critica de Lenguas UABJO

Nota. Solo se relacionaron las IES que ofertan maestrias en el drea de la educacidn.

Las instituciones formadoras de docentes tienen entre sus imperativos contar con sujetos
que sean capaces de analizar de manera cientifica los procesos educativos, con el fin de
esclarecer el modo en que se concibe, planea y ofrece la educacion en cada pais, y asi estar
en posibilidades de considerar si se cuenta con el modelo ideal de educacion o, por el
contrario, habria que sentarse a revisar los modelos educativos por los que se ha transitado
en un pais, segun el momento histdrico. (Trevifio, 2019, p. 11).

Aun cuando es importante tener el panorama que nos permita saber qué tipo de instituciones
estan propiciando la formacion del investigador en el nivel superior, no es el objetivo de este
trabajo analizar y reflexionar sobre cada uno de los modelos educativos que se implementan en
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cada institucion educativa, asi como sus procesos educativos, curriculos, ideal de formacién o
tipo de modelo educativo de los posgrados. No obstante, se consider6 necesario describirlos ya
que nos acerca al conocimiento de que tipo de sujeto se esta profesionalizando en el posgrado en
Oaxaca.

Eltipo de sujeto que se forme serd el tipo de ser humano que integre la sociedad Oaxaquefa y, por
consiguiente, a los individuos que conforman la sociedad Tuxtepecana inmersa en este contexto
estatal y que es en donde nos situamos.

La actualizacién docente y profesionalizacion a través de las ofertas de posgrado que se ofrece
en las IES y las propias Unidades UPN del estado de Oaxaca, deben incorporar en sus modelos
curriculares nuevos elementos tedricos, metodolégicos, instrumentales y/o disciplinarios.

El sistematizar las experiencias, sustentar propuestas, generar procesos de innovacion de las
practicas educativas y la formacion de investigadores educativos, son un excelente motivo para
la revision de lo que pasa al interior de las instituciones y si se logra propiciar que los estudios
de posgrados se conviertan en una alternativa de formacién, a la que se recurre por decision
académica o estratégica, por deseo propio o por induccidén institucional.

Tuxtepec

UNIDAD UPN 202

Ilustracién 2. Principales Ciudades de Oaxaca.
Nota. El mapa apreciamos donde se ubica la Unidad UPN 202. Fuente: https://es.wikipedia.org/wiki/Oaxaca#/

media/Archivo:Oaxaca_ciudades.svg

San Juan Bautista Tuxtepec es la segunda Ciudad mas poblada del Estado de Oaxaca. Se localiza
en la Region de la Cuenca del Papaloapan al Norte del Estado, a una altura de 11 metros sobre el
nivel del mar; estd rodeada e irrigada por las aguas del Rio Papaloapan, emblema de la Ciudad.

Es una zona altamente Industrial y Comercial, a esta ciudad llegan personas de poblaciones
circunvecinas a trabajar, a comprar o vender algunos productos. Tiene una superficie de 933.90
km? que representa el 0.979% del total estatal. Sus principales actividades econémicas son
el Comercio, la Industria, la Agricultura, la Ganaderia, la Pesca y el Turismo, lo que permite
considerar a la Region de Tuxtepec, como uno de los principales pilares de la economia de la
Entidad Oaxaquefia por poseer la industria mas desarrollada en el Estado.

FORMACION DE INVESTIGADORES EN UNIVERSIDADES PEDAGOGICAS NACIONALES




En Tuxtepec se cuenta con 11 escuelas de educacion superior, de las cuales:

05 son instituciones publicas (2 tecnolégicos y 3 universidades).
1. Instituto Tecnolégico de Tuxtepec (ITTux)
2. Instituto Tecnoldgico de la Cuenca del Papaloapan (ITCP)
3. Universidad del Papaloapan (Campus Tuxtepec y Loma Bonita) (UNPA)
4. Universidad Pedagdgica Nacional Campus Tuxtepec (UPN)
5. Instituto Veracruzano de la Educacién (IVE)

06 IES Privadas (04 universidades y 02 centros).
1. Universidad Interamericana para el Desarrollo Campus Tuxtepec (UNID)
2. Universidad Madero de Puebla Campus Tuxtepec (UMAD)
3. Universidad del Golfo de México Campus Tuxtepec (UGM)
4. Centro de Estudios Superiores de Tuxtepec (CEST)
5. Universidad Hispano
6. Centro Universitario Benemérito de las Américas (CUBA)

En ellas se imparten especialidades, maestrias y doctorados; la gran mayoria de estos programas
son impartidos por instituciones privadas que facilitan el cursar sus programas en 18 meses en
promedio, con la caracteristica de tener titulacién por promedio, por estudios de maestria y por
tesis que desarrollan en talleres de 4 a 6 meses.

Actualmente se hace necesario que la formacioén en investigacion que se ofrece en las once
escuelas normales y de las 3 Unidades UPN del estado de Oaxaca se vea enriquecida al incorporar
nuevos elementos teéricos, metodolégicos, instrumentales y/o disciplinarios en la perspectiva de
desarrollar las habilidades docentes que requiere un profesional de la educacion para favorecer las
acciones de indagacion de la educacion basica.

La educacién superior es el espacio idoneo para analizar rigurosamente los muchos
problemas que enfrentan las naciones y para colaborar en las soluciones mas adecuadas
para ellos, a partir de las funciones de docencia, investigacion, difusion de la cultura
y transferencia de conocimientos. De ahi la importancia del fortalecimiento que los
gobiernos deben hacer de la educacion superior (Fernandez, 2017, p. 184).

La mayor contribucién que hace estas instituciones en el contexto socioeducativo radica en que, al
hacer este trabajo dentro de una institucién formadora de docentes, no solo estamos atendiendo
un problema directo con nuestro alumnado, sino que al comprender la problematica y disefiar
estrategias para que sus alumnos puedan desarrollar un pensamiento cientifico, estamos entonces
trabajando no con un profesor, o un grupo, sino con generaciones y no con individualidades,
ya que cada alumno por generacion esta sacando en promedio 20 alumnos, los cuales podrian
ya estar desarrollando un pensamiento cientifico, una cultura investigativa y por tanto estamos
hablando de que estamos formando generaciones con una cultura cientifica que sin duda su
mayor implicacion se dara en la formacion de investigadores lo cual tendra como repercusion la
atencion a problemas en el contexto educativo y de la sociedad en general.
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LA INVESTIGACION EN LA UPN A TRAVES DE SU OFERTA EDUCATIVA.

A partir de su decreto de creacion, la Universidad Pedagdgica Nacional, empieza a ofrecer sus
servicios al magisterio de la federacion y meses mas tarde inicia actividades la Unidad 20B en
Tuxtepec, Oax. Uno de sus primeros retos fue apoyar la superaciéon profesional del magisterio
en servicio para elevar la calidad de la educacién basica a través de acciones que contribuyan
a la generacion de nuevos conocimientos, estrategias y modelos pedagdgicos que permitan la
comprension de su realidad y la transformacién de la misma.

La UPN como instituciéon publica de educacion superior, tiene como marco juridico
fundamental, la Constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos y como
orientacion especifica, los postulados filoséficos y politicos de los Articulos Tercero y
Cuarto de nuestra Carta Magna. (UPN,1993, p. 13).

Atendiendo lo que postula el articulo tercero, la educacion que se dé, debe tender al desarrollo
armonico del ser humano, partiendo de ello es que se establece que el quehacer universitario,
debera ser: Democratico, Critico, Cientifico, Nacional, Tendiente a la innovacion educativa y a la
calidad de la Educacion.

La UPN (1993) es una Institucion de Educacion Superior que ofrece a los profesores de educaciéon
Preescolar y Primaria en Servicio y bachilleres una oferta educativa que les posibilite alcanzar
el grado de licenciatura y maestria y dar respuesta a las demandas de profesionalizacién del
magisterio en el pais.

Todo esto se sintetiza en la finalidad que persigue la institucion ya que se proyecta sulema “Educar
para transformar” puesto que su funcién social es ser promotora del desarrollo y fortalecimiento
de la educacion en México; especialmente de la escuela publica del nivel basico.

Dentro de las politicas de la Universidad se sustentan los principios (UPN,1993) antes
mencionados, resaltamos siete principalmente, ya que en ellos insertamos nuestra investigacién
y la sustentamos en dicho marco, siendo ellas:

1.- Orientar sus acciones a la formacién de docentes para coadyuvar el mejoramiento de
la educacion basica y el desarrollo de un nuevo tipo de individuo y de sociedad.

2.- Favorecer el conocimiento de los problemas y requerimientos del sistema educativo,
con el proposito de desarrollar acciones y propuestas que permitan avanzar en su solucion.
3.- Apoyar de manera permanente la superacion académica y el desarrollo profesional de
su personal.

4. Atender las distintas dimensiones de la diversidad cultural con programas de docencia,
investigacion y difusién que coadyuven al conocimiento y ejercicio pleno de derechos
humanos individuales y colectivos.

5. Establecer estrategias interdisciplinares, multidisciplinares y transdisciplinarias para
desarrollar sus funciones sustantivas.

6. Evaluar de manera continua el desempeio de las funciones sustantivas y de gestiéon con
el fin de mejorar su calidad y asegurar su pertinencia y relevancia social.

7. Generar investigacion basica y aplicada orientada hacia la comprensién de problemas
educativos, con la finalidad de influir en las politicas publicas destinadas a su solucion.
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Para cristalizar estas politicas, la universidad cumple 3 funciones sustantivas como son: la
docencia, la investigacion y la difusion y extension universitaria. Todo esto nos permite pensar
que un egresado de la Universidad debe ser una persona que cubra como requisito minimo un
perfil como docente critico, reflexivo, participativo, innovador, indagador, etc. Sin embargo, la
realidad nos muchas veces nos presenta otra cara, ya que al observar a los egresados de escuelas
de ensefanza basica y media basica es mas que evidente que no se es competente en por lo
menos dos de los rubros sefialados anteriormente, el desarrollo de un pensamiento critico y por
consiguiente cientifico, y la produccién de investigaciones cientificas.

La Universidad, preocupada por ello y por los constantes cambios que vive el pais, ha modificado
los curriculos y los ha adecuado de acuerdo a las necesidades que en ese momento la “sociedad”
requiere. Sus planes y programas de estudio se han modificado de acuerdo a los tiempos y a las
politicas educativas.

Si revisamos la historia académica de la Universidad iniciariamos con la Licenciatura en
Educacion Basica denominada LEB 79. Su modalidad de estudio era la educacién a distancia, y
su objetivo era la formacion de los maestros en servicio con el objeto de que obtuvieran nuevas
herramientas tedricas y metodologicas para transformar su practica docente. Con el proceso de
reestructuracion iniciado en 1983, surge una nueva alternativa de atencién y se crea en 1985
las Licenciaturas en Educacion Preescolar y Primaria denominado plan 85; en ese mismo afio
se implementa la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria para docentes que Laboran
en el Medio Indigena, Plan 90. Este proyecto es una alternativa de profesionalizaciéon para los
profesores (normalistas y bachilleres) que trabajan en comunidades indigenas.

En 1994, con la modernizacién educativa, los cambios al interior de la Universidad y la
recuperacion de experiencias que dejaban la LEB ‘79 y la LEPEP 85, la LEPEPMI *90, se disefia
una nueva Licenciatura en Educaciéon conocida como Licenciatura en Educaciéon plan "'94. La
reformulacion de la Licenciatura para maestros en servicio pretende que el maestro sea un agente
de innovacién de su practica docente y del contexto en que se realiza ésta; en este sentido se
toma como punto de partida del plan a la experiencia, saberes, quehaceres y habilidades que
los profesores en servicio han tenido al interactuar con los alumnos de educaciéon preescolar y
primaria, el nivel de formacién que poseen y que les permite realizar sus actividades escolares,
tanto a docentes y discentes.

Las Licenciaturas mencionadas hasta aqui se caracterizan por ser exclusivas para maestros en
servicios. Pero la UPN, en su afan de responder a las demandas y necesidades de formacién
especificas de las entidades conforma la Comisién Nacional de Reordenamiento de la Oferta
Educativa, la cual esta representada por diversos companeros de los estados del pais. Esta
comision tenia en un primer momento, la misién de detectar las necesidades sociales de cada
estado o region en materia educativa susceptibles de ser atendidas mediante nuestros programas
institucionales.

Surge asi en 2002 la Licenciatura en Intervencion Educativa, LIE 02 como una oferta educativa
pensada para que su egresado puedan desempenarse como disefiadores de proyectos alternativos
que den solucion a problemas socioeducativos y psicopedagogicos, desde una perspectiva multi e
interdisciplinario en distintos ambitos educativos.

La otra oferta educativa para bachilleres en modalidad escolarizada es la Licenciatura en
Pedagogia, programa que ha tenido mucho auge y que se ofrece en la unidad a partir de agosto de
2019. Su objetivo que persigue es el de formar profesionales capaces de analizar la problematica




educativa y de intervenir de manera creativa en la resolucion de la misma mediante el dominio de
las politicas, la organizacion y los programas del sistema educativo mexicano, del conocimiento de
las bases tedrico-metodologicas de la pedagogia, de sus instrumentos y procedimientos técnicos
(UPN, 1993, p. 5).

En el nivel de posgrado desde el afio de 2010 se implemento6 el programa de maestria en educacién
basica. El plan de estudios de la MEB, se basa en los lineamientos generales instrumentados por la
Asociaciéon Nacional de Universidades e Instituciones de Educacioén Superior (ANUIES), por la
Comisién Nacional de Evaluacion de la Educacién Superior (CONAEVA), el programa requiere
de 12 horas presenciales a la semana, ademas del trabajo en linea.

La Maestria en educacion basica, debe proveer de un conjunto de condiciones que hagan factible
que los egresados alcancen, o se acerquen lo mas posible a los estaindares de desempefio que en
la actualidad se requieren en este ambito. Es ahi, donde la necesidad de formar profesores que
aprendan a sistematizar experiencias, sustentar propuestas, generar procesos de innovacion de las
practicas educativas y la formacion de investigadores educativos, se hace mas grande.

En nuestra Unidad, a través de la MEB, se pretende contribuir al fortalecimiento de la formacion
profesional de los docentes de Educacion Basica. Esto ha implicado dirigir los esfuerzos para
aportar, a través de los moédulos y bloques que conforman el plan de estudios de la maestria, un
sustento tedrico-metodoldgico, asi como diversas herramientas pedagogicas que apuntalen un
perfil docente que corresponda a las necesidades actuales que la educaciéon de nuestro contexto
requiere. Su proposito es fortalecer la labor docente, y consolidar los saberes que posee el maestro
con aprendizajes innovadores, para hacerlo trascender hacia una practica critica y reflexiva que
impacte en la practica pedagdgica del profesor de nuestra region.

Las instituciones formadoras y profesionalizadoras de docentes en nuestro contexto, han generado
y ofertado programas que dan respuesta a multiples demandas de los profesores de Educacion
Basica; no obstante al operar el programa de la MEB pretendemos ser congruentes con lo que
el magisterio de la regiéon demanda; su intencion es, entonces contribuir no solo a cumplir el
deseo de superacion de los profesionales de la educacion, sino que también se incide de manera
directa en el desarrollo de las habilidades profesionales, de las formas y la calidad con que los
profesores ejercen su practica docente. Situacion que de manera directa redunda en un continuo
mejoramiento de la formacién de los educandos del nivel basico y de niveles subsecuentes.

Precisa sefalar que, en el Estado de Oaxaca, el Sindicato representado por la Seccién XXII del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE), tiene una gran influencia en las
instituciones educativas, sus 6rganos de gobierno han tomado acuerdos en los que rechazan
la prueba PLANEA (Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes) y la Alianza para
la Calidad de la Educaciéon (ACE), la Reforma Integral de la Educaciéon Basica (RIEB), etc., no
obstante, han convenido en la necesidad de construir un Proyecto Alternativo de Educaciéon
(PTEO) que dé cuenta de las caracteristicas particulares de cada una de las regiones de la entidad
y en la cual participen cada una de las escuelas formadoras de docentes del Estado.

Dentro de los 5 programas que se constituyeron esta el Programa Estatal de Formacién y
Profesionalizacion de los Trabajadores de la Educacion del Estado de Oaxaca: El ultimo de sus
programas da apertura para poder relacionar los estudios de posgrado que ofrecemos, vistos
como una necesidad de formacion y que, gracias a él, se complementaria parte de estos propositos
que desde su proyecto persiguen.
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Es asi que podemos decir que una de las bondades del programa de la MEB es que su disefio
curricular le permite coordinar esfuerzos que redunden en la formacién permanente de los
trabajadores de la educaciéon tomando en cuenta el contexto sociocultural de los pueblos de
Oaxaca.

Esta breve descripcion de la oferta educativa de nuestra institucion refleja cual es la nociéon de
formacién que se tiene, entendiéndose a esta como un campo de conocimiento en donde el
profesor — alumno debe reflexionar, problematizar y dirigir sus acciones a la transformacién de
la practica docente y su contexto; se pretende en consecuencia formar un docente investigador
que reflexione de manera sistematica sobre su propia practica y utilice el resultado de su reflexién
para mejorar la calidad de su propia intervencion en su realidad. Esto nos lleva a pensar en la
necesidad formar sujetos que sean capaces de desarrollar una practica profesional que responda
a las necesidades educativas y sociales de nuestro contexto pero que sobre todo posibilite el
desarrollo integral de los educandos.

Otro aspecto a considerar es que nuestros profesores alumnos, reciben en sus instituciones
educativas cursos que privilegian la capacitacion en areas como el espafiol y las matematicas, es
sobre ellas que se tienen mayor informacién y por consiguiente se ven envueltos en la dinamica
de asignarle mayor carga horaria a dichas materias y minimizar a las ciencias, lo cual trae como
resultado el que centren su atencién mayormente en los problemas que se relacionan con esas
disciplinas.

Al contrastar el ideal de formacién de la MEB con la realidad observamos que no se concretiza
ya que hemos identificado problematicas que nos motivan a investigar, qué factores inhiben la
formacidn del investigador. Se requiere que nos acerquemos al conocimiento de la realidad objeto
de estudio considerando asi necesario dar a conocer no solo la intension de formacién del sujeto,
sino que precisa acercarnos a la descripcion del trayecto formativo de la MEB y el imaginario de
la investigacion, aspectos que se desarrollaran en los apartados siguientes.

TRAYECTO FORMATIVO DE LA MEB Y LA TITULACION.

Las instituciones formadoras y profesionalizadoras de docentes en nuestro contexto, han generado
y ofertado programas que dan respuesta a multiples demandas de los profesores de Educacién
Basica; no obstante, la UPN al ofertar su programa de posgrado pretende ser congruentes con lo
que el magisterio de la region demanda.

Su intencidn es contribuir no solo a cumplir el deseo de superacion de los profesionales de la
educacion, sino que también se pretende incidir de manera directa en el desarrollo de las
habilidades profesionales, de las formas con que los profesores ejercen su practica pedagogica
e investigativa; situacién que de manera directa redunda en un continuo mejoramiento de la
formacién de los educandos del nivel basico y de niveles subsecuentes. En posgrado, la unidad
UPN 202 de Tuxtepec oferta inicamente el programa la Maestria en Educacion Basica, esta
dirigida a profesores en servicio que laboren en el nivel de preescolar, primaria y secundaria.

El programa se sustenta en una concepcién humanista de la educacién la cual se contrapone a
los visiones mecanicas e instrumentalistas. Se piensa a la educacién como un proceso complejo

donde es la accion el eje central del proceso de transformacion del alumno y por ende de la
realidad.
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En dicho proceso convergen la planeacion, la mediaciéon pedagégica y la evaluacion educativa; ello
requiere del trabajo colegiado y de una metodologia de investigacion; de esta manera avanzamos
hacia la transformacion de las practicas educativas. Tiene como propésito:

Que el profesional de Educacion Basica profundice en la comprension de los procesos
educativos y desarrolle la capacidad reflexiva para transformar su practica profesional,
renovary construir conocimientos, desarrollar actitudes, valores y habilidades que integren
los saberes propios de su practica educativa, teniendo como fundamentos pedagégicos las
nuevas pedagogias que derivan del constructivismo (SEP-UPN, 2020, p. 35).

La MEB, programa de tipo profesionalizante, que tiene un enfoque interdisciplinario e integral, se
enfoca en el desarrollo de competencias, destrezas, habilidades y conocimientos que les permita
a los alumnos, analizar y orientar sus practicas educativas hacia la mejora de los aprendizajes
mediante el trabajo en equipo, generando la discusién académica y que propiciando ambientes
que los lleve a un proceso donde el maestrante sea capaz de ejercer una accién reflexiva-
transformadora de su quehacer docente, por medio de la cual el sujeto recupere su propio saber
que le permita la toma de decisiones en forma independiente, responsable y respetuosa de la
diversidad.

Su plan de estudios esta conformado por una especializacion Competencias Profesionales para
la Practica Pedagdgica en la Educacién Basica, con tres modulos trimestrales y una especialidad
que, en el caso de la UPN 202 es la construcciéon de habilidades del pensamiento (SEP-UPN,
2020)

Ilustracién 3. Malla curricular de la MEB.

1°. ESPECIALIZACION: DESARROLLO DE COMPETENCIAS PROFESIONALES PARA
LA PRACTICA PEDAGOGICA EN LA EDUCACION BASICA.

0 1: MODULO 2: MOD!

practica Evaluacién de la préactica Transformacién de la practica

profesional profesional

24 CREDITOS 24 CREDITOS I 24 CREDITOS
TOTAL DE CREDITOS DE LA ESPECIALIZACION: 72

MOD 3 MODULO 5 AODULO 6:
Modelos de p ientoy Desarrollo de habilidades y S os de aprendizaje
construccién del conocimiento estrategias cognitivas eny para la vida

24 CREDITOS I 24 CREDITOS I 24 CREDITOS
TOTAL DE CREDITOS DE LA ESPECIALIDAD: 72

CREDITOS DE LA TESIS DE GRADO: 20
TOTAL DE CREDITOS DE LA MAESTRIA: 164

Nota. Malla curricular con nombres de los médulos y sus créditos. Fuente: SEP-UPN Actualizacion del programa
de la MEB. Documento base 2020.
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El trabajo académico (SEP-UPN, 2020) esta organizado en 3 modulos: Seminario Tedrico, Taller
Practico y Seminario Taller Metodoldgico. En su enfoque pedagégico, el programa de la MEB
(SEP-UPN, 2020) contribuye a la formacion de los docentes del nivel basico en servicio, para que
estén en mejores condiciones de realizar su tarea educativa e intervenir en su actual contexto con
miras a transformarlo o mejorarlo.

La perspectiva de formaciéon docente se base en una concepcién de la docencia como practica
reflexiva con el cual se pretende que en la formacién se propicie el desarrollo de habilidades
y la construccidon de conocimientos que logren habilitar al alumno para hacer un proceso de
analisis, autocritica y reajustar su propia practica. Dentro de las principales dimensiones que
deben revisarse e incidir en la formacién de los estudiantes estan principalmente:

A. La epistemoldgica que considera a la construccién del conocimiento cientifico, asi
como la formacion de habilidades y actitudes para la investigaciéon y
B. la metodoldgica, que se orienta para la formacion para la docencia.

La armonizaciéon de las dimensiones y sus categorias requiere de una praxis pedagdgica que
contribuya a una preparacion de los profesores que redunde en la mejora de la educacion de los
nifnos en el nivel basico. Esto nos lleva a repensar el quehacer docente y transitar de practicas
pedagdgicas a practicas pedagdgicas investigativas. Tal como dice Freire (1997) debemos hacer
que la investigacion sea parte de nuestra practica; debemos, en el proceso de formacion del
profesor hacer praxis educativa, llevar al sujeto a que sea “capaz de actuar conscientemente sobre
la realidad objetiva’, (Freire, 1972a: 35) que reflexione sobre su actuar y logre transformar su
mundo, de esta manera lograremos que el profesor se piense como investigador.

Con respecto al programa de la MEB, desde la primera especialidad nos posibilita la construccion
del protocolo de un proyecto de investigacion o proyecto de intervencién y en la segunda, con el
acompanamiento tutorial, se termina el proceso investigativo y se concretiza el proyecto.

Ilustracion 4. Trayecto formativo de la MEB

Médulo |

l

Médulo II

el andlisis, la evaluacion y
la transformacién educativa.

! |t |
requisitos Formalizacion de tesis y

presentacion de tesis
de grado

!

| p——
()
|

requisitos
;,Opta por maestria? ° l

Obtencion del grado
de Maestria

Obtencion del diploma
de especialidad

Nota. Descripcion del trayecto formativo para la obtencion de la especializacion y el grado en la MEB. Fuente:
SEP-UPN Actualizacion del programa de la MEB. Documento base 2020.
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En el afo 2014 se disei6 en la institucion, con el colegiado de la MEB, un proyecto de tutoria
que se aplica desde entonces. Desde la tutoria y en coordinacion con los asesores se impulsan
los coloquios de investigacion que se realizan al término del tercer y sexto modulo se revisan los
avances de su trabajo de investigacion.

Al finalizar el tercer modulo, término de la especializacion, se debe entregar un protocolo de
proyecto de investigacion o de intervencion ya que se pide como trabajo final del curso ambientes
de aprendizaje, la construcciéon de este trabajo puede servirles para formalizar el trabajo de
titulacion de la especializacion, de continuar con la maestria debe registrar su trabajo de
investigacion. Dicho trabajo puede retomarlo para su proceso de titulacion.

En este primer afo el tutor acompana al alumno en su trayecto formativo, no obstante, se sugiere
dentro el programa que perfile la elaboraciéon de su propuesta de intervencién que sera entregada
al término del médulo de ambientes de aprendizaje.

En el segundo afio, durante la especialidad, se orienta el trabajo de la tutoria con mayor énfasis
hacia la construcciéon del trabajo de tesis. Cada alumno cuenta con su tutor y cada tutor es
seleccionado en base a su perfil, hrs. asignadas al programa y experiencia.

La eficiencia terminal es relativamente buena ya que en promedio podemos decir que de los
alumnos que terminan la maestria, la gran mayoria lo hace en los dos aflos que marca el programa
y quienes han solicitado baja temporal es por cuestiones de salud o de trabajo generalmente. No
obstante, no todos se titulan inmediatamente ni salen con el trabajo terminado, en ese caso se
implementa un taller de titulaciéon para continuar con la tutoria del trabajo registrado.

“El imaginario inicialmente individual puede ser compartido, comun a un grupo de individuos;
puede devenir un imaginario social que es conocido por otros individuos, y ser aceptado como
interpretacion vélida de la realidad social o de parte de ella” (Arribas, 2006, p. 18). Derivado de
las reuniones con los asesores que imparten los cursos de la MEB, y a través de charlas en los
colectivos, se ha expresado que, desde el punto de vista de los asesores si existe congruencia y
pertinencia en la estructura del curso lo cual lleva a que se logren las competencias y transitando
por ejemplo en la primera especializacion del analisis de la practica docente a su evaluacion y
finalmente a su transformacion.

Los afios que nos han permitido estar en contacto con la imparticion de asesorias en la MEB, en el
primer y segundo afo y ser integrante de la comision de titulacion, han permitido observar cémo
en la operatividad del programa de la MEB de nuestra Unidad se evidencian cierta desarticulacién
en la formacion del profesor investigador lo cual da pertinencia a la presente investigacion.

Si bien se considera que se trabaja bien el programa pedagdgicamente hablando es también
importante que se revisen los procesos investigativos ya que tal pareciera que la preponderancia se
le da al desarrollo de las asignaturas y se esta olvidando una parte esencial del proceso formativo:
la investigacion.

Para la asignacion de las asignaturas se revisan los perfiles de los asesores que imparten las clases
en la MEB por lo que se puede decir que poseen la preparacion requerida para el desarrollo de los
cursos. Las estrategias de comunicacion y organizacion que el docente prepara para el desarrollo
de los contenidos de cada curso se han ido modificando en la medida que los docentes van
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adquiriendo experiencia en el trabajo con los grupos de generacion en generacion, de tal forma
que a la hora de preguntar a los alumnos estos los consideran adecuados, sin duda producto de
la sintonizacién de estrategias tanto de enseflanza como de aprendizaje. La evaluacion de los
estudiantes representa un ejercicio meta cognitivo y reflexivo sobre su desempeiio, lo cual implica
que avalten su trayectoria en cada mddulo a lo largo del programa.

Consideramos que los alumnos inician la maestria con un adecuado nivel (perfil de ingreso) ya
que poseen los conocimientos y habilidades basicas para enlazarlos con los contenidos de los
cursos, esto se puede constatar al ingreso al programa a través de las entrevistas realizadas como
parte de su evaluacion diagnostica.

Los asesores al inicio del curso presentan su planeacion de actividades las cuales son congruentes
con los objetivos del curso, metodologia y formas de evaluar, son mediadores en el proceso
ensefianza-aprendizaje, contribuye con sus dinamicas a la participaciéon grupal y muestran
apoyo al alumno ante cualquier evento. Los cursos los vinculan para enriquecer el proyecto de
investigacion, sus clases son amenas y nos llevan a la reflexion, a la discusién académica en un
aprendizaje armdnico.

Los alumnos nos han comentado que la MEB les aporta los elementos para contribuir con
responsabilidad en la mejora de la educacién, considera que lo visto en los cursos abona a su
formacién y se llega a la comprensién de los procesos educativos; llegando a desarrollar la
capacidad reflexiva de su practica docente para arribar a la transformacion de la misma,

No obstante, no basta con tener una adecuada practica docente, precisa afiadir otros indicadores
de evaluacion y para ello debemos incluir es esta evaluacion el analisis de dos aspectos que dentro
de un programa de posgrado no se deben dejar de lado: la investigacion y la difusion. Se debe
revisar entonces si los docentes publican articulos en revistas de circulacion regional, estatal o
nacional; publicacion de trabajos y de ellos en eventos académicos, seminarios de investigacion,
congresos, simposio, coloquios, etc.

En las fallas y quiebres de la superficie como se manifiestan las representaciones, esquemas
interpretativos e intervenciones en la investigacion social concurren nucleos traumaticos
que refieren a tres planos de andlisis: el pensamiento cientifico, la actividad cientifica y la
metodologia de la investigacion (Gandia, 2013, p. 59).

Al respecto se comenta que se da prioridad a la docencia y, aun cuando se considera que se hace
un buen trabajo, y que hay congruencia curricular, aqui podemos suponer que al programa le
falta pertinencia con la investigacion , ya que el producto de la reflexion hecha en clase debe
concretarse en un conjunto de propuestas que conjuguen lo construido en el aula y lo obtenido de
su proceso investigativo lo que tendria que dar resultado al construir propuestas de intervencién
a los problemas de su contexto.

Ya que el programa se orienta hacia la transformacién de la practica docente a partir del analisis
de los problemas contextuales que son abordados por medio de la investigacion esto obliga
considerar la integracion de la docencia-investigacion-difusion. Esta triada articulada, sin duda,
armonizaria las funciones sustantivas y los objetivos del programa de maestria y lo mas importante
daria respuesta a los problemas concretos de su realidad.




Todo proceso investigativo plantea una serie de incognitas, dudas y confusiones que
a medida que uno va incursionando con mas ahinco en la investigacion, también va
desarrollando paralelamente capacidades investigativas que ayudan a dilucidar las
incertidumbres iniciales, sin embargo, cada vez se vislumbran nuevos retos y desafios
que nos permiten desarrollar una serie de habilidades y destrezas vinculadas con la
investigacion, especificamente, en cuanto al uso y construccion de los antecedentes,
también conocido como Estado del Arte (Sanchez,1995, p. 67).

Finalmente, si bien el alumno aborda teéricamente diferentes fuentes y enfoques sobre los
problemas que enfrenta en su cotidianeidad falta articularlos con el elemento metodolégico y
practico de tal forma que desarrolle procesos de investigacion que los lleven a la transformacion
de la practica educativa; me gustaria terminar este apartado remitiéndome a las idea de Freire
(1997) sobre el profesor investigador, quien, en su obra la pedagogia de la autonomia nos aporta
la reflexion que nos lleva a entender que la cualidad del investigador no se desarrolla con el acto
de ensefiar, sino que es la investigacion es una parte ineludible de la practica docente. Debemos
pasar de ser profesores investigadores a investigadores que ejercen la accion pedagogica.
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MARCO CONCEPTUAL

LATRIADA CONCEPTUAL: PRACTICAS PEDAGOGICOINVESTIGATIVAS,
FORMACION E INVESTIGACION.

En este apartado nos acercamos a la definicién de los conceptos que permiten entender las
categorias que enmarcan nuestra investigacion y que sin duda nos auxilia en el momento de
realizar la contratacion de la informacion recabada con la teoria.

PRACTICAS PEDAGOGICO INVESTIGATIVAS.

Es en la practica educativa donde encontramos la significacion del fenémeno humano, debemos
comprender cudl es la intencionalidad de la propuesta educativa para perfilar el tipo de sujeto
que se va a formar. Es el docente quien tiene la responsabilidad de seleccionar las perspectivas
epistemoldgicas y metodoldgicas, ademds de incluir en la organizacién de las actividades de
aprendizaje las teorias, estrategias y recursos didacticos entre otros, que permita generar ambientes
de aprendizajes (presenciales o virtuales) donde se propicien espacios de accién-reflexion que
lleven a formar el pensamiento analitico, critico y reflexivo del alumno. Debe propiciar practicas
donde el sujeto no solo se defina, sino se transforme y aporte a su contexto socio cultural y
educativo.

El curriculum es el elemento primordial que se ubica en el centro del proceso ensenanza
aprendizaje; en ¢l se debe poner de manifiesto las intenciones implicitas y explicitas del modelo
educativo propuesto ya que ello es lo que, en la gran mayoria de las ocasiones, sirve de guia para
orientar la practica docente.

La educacién y los maestros deben facilitar, favorecer y proporcionar el crecimiento humano
en todas sus dimensiones. Debemos conceptualizar pedagdgicamente al ser humano de forma
integral mas alla de los fines del curriculum, para ello se requiere una hermenéutica de lo que es
la practica pedagodgico investigativa.

Entendemos a la practica pedagdgica como el espacio donde convergen los saberes docentes,
sus estrategias didacticas, las relaciones pedagogicas con los distintos actores educativos, las
metodologias, formas de evaluacion, etc., que permean su quehacer docente. La puesta en practica
de estos elementos tiene implicaciones en el proceso de ensefianza aprendizaje. Para Herrera
(2013), la practica pedagogica se considera como la aplicacion del saber sobre la ensefianza, que
ha estado caracterizado por las tensiones entre los tiempos del curriculo y las realidades de los
estudiantes y por la distancia entre contenidos y metodologias, lo que aumenta las brechas entre
lo que se desea y lo que hacen los diferentes actores en las aulas.

En la practica pedagogica, interactian principalmente los docentes, estudiantes y programa.
Es en el hecho educativo donde el docente evidencia la postura epistemoldgica y metodologica
que subyace en él y que pone de manifiesta a través de su estrategia que implementa, la forma
de relacionarse, evaluar, etc. Es también aqui donde el docente, desde una mirada investigativa
puede convertir al aula en un espacio para el fomento de la investigacion (Chacon, 2014). Al
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respecto, Hoyos (2014), considera que la practica pedagdgica es un espacio de reflexion en el
cual interactian docentes, estudiantes, la institucién como tal y el contexto, confrontandose
constantemente la teoria y la practica. En esta misma perspectiva, para Barron (2015), las practicas
de los docentes estan mediadas por lo definido en el proyecto educativo, las concepciones de los
maestros en relacion con el saber disciplinar, pedagégico y didactico y por los diversos factores
asociados al ambiente escolar.

Definir esta categoria nos permitira observar la labor investigativa y reflexiva del docente a través
de las practicas pedagdgicas que implemente, a fin de potenciar en los educadores el interés por
repensar constantemente su rol de maestro investigador. Las experiencias investigativas que han
construido los asesores en su formacion personal contribuira definitivamente en el disefio de esa
ruta metodolédgica que acerque a los alumnos a la busqueda de explicaciones a las problematicas
que se le presentan en su contexto. En este sentido, Pérez (2013) plantea que “la indagacién como
procedimiento para el conocimiento y la reformulacion de la practica que no se oriente por tanto
a la transmision de conocimiento, sino a la capacidad de vincular lo real con lo posible” (2013, p.
60).

La docencia desde la investigacion no consiste en aplicacion mecanica de procedimientos
o estrategias prescriptivas, debe llevar al alumno al aprendizaje por descubrimiento, creativo,
innovador, transformador, que aleje a la practica docente de ensefianzas bancarias que dejan ver
una pobre preparacion profesional y clases rutinarias e improvisadas. El asesor debera hacer una
reflexion - accion sobre el ideal de hombre que forma, para que este pueda transformar su mundo
o por lo menos llegar a comprenderlo.

FORMACION.

Los nuevos tiempos, el cambio de paradigmas, el desarrollo de nuevas tecnologias de la
comunicacién, segtin algunos, exigen de la escuela y al maestro nuevas funciones, un nuevo papel.
El docente, por su condicion de educador, tiene la obligacion de conocer qué tipo de hombre se
forma en las aulas. Sera responsabilidad de ambos formar un sujeto con un pensamiento que
le permita la captacion critica de la realidad para integrarse a ella ya sea para comprenderla o
transformarla.

Aprender de la practica, establecer y mantener relaciones interpersonales duraderas, percepcion
de los afectos, trabajo en equipo, convertir la accion cotidiana en fuente de conocimiento y
control racional de su comportamiento social por medio de los procesos de intervencién son
solo algunas de esas nuevas exigencias que se requiere de la escuela. Sin embargo, existe una
gran contradiccion; por un lado, la tendencia capitalista y los procesos de globalizacién norman
politicas educativas que exigen elevar la calidad de la educacién en las escuelas, transformarla, y
por el otro los estragos que esta tendencia mundial conlleva a generar ciertos fenémenos que nos
impiden que se logren esas exigencias.

En nuestras escuelas, por las condiciones de pobreza en que se vive, existen altos nimeros de
desercion, inasistencias, bajo aprovechamiento y reprobacién. Nuestros jovenes y nifios deben
abandonar la escuela para incorporarse al trabajo ya que las condiciones econdémicas familiares
les exige emplearse para ser una entrada mas en la familia y poder asi subsistir. Se habla de que
es necesario acabar con todas esas situaciones antes descritas, y se exige de las escuelas (y su
personal) elevar el nivel de calidad que les permita enfrentar tales problematicas; sin embargo, se
estd viendo como la panacea de todos los problemas a la educacion, cuando es necesario reconocer




que, en la escuela, los problemas que ahi se presentan son, en parte, el reflejo de lo que la sociedad
esta viviendo. Si bien es cierto que se requiere transformar a las instituciones educativas, también
es cierto reconocer que muchos de los problemas que ahi se presentan son el reflejo de lo que
aqueja a las familias.

El docente, en tanto ser humano, ain mas, por su condicién de educador, tiene la obligacién
de conocer qué tipo de hombre se forma en las aulas. Sera responsabilidad de la escuela y del
docente formar un sujeto con un pensamiento que le permita la captacion critica de los datos de
la realidad para integrarse a ella ya sea para comprenderla o transformarla. En esta participacion
dialéctica que se da en la sociedad se construye lo que sera concebido como realidad social en un
contexto determinado.

Partamos entonces de concebir a la formacion como “un proceso de desarrollo individual
tendiente a adquirir o perfeccionar capacidades. La formacién no debe reducirse a una accién
ejercida por un formador sobre un formado maleable que reciba de forma pasiva la configuracién
que le imprima el formador” (Ferry,1990, p. 52).

La formacion es completamente diferente de la enseflanza y del aprendizaje, o sea la ensefianza
y el aprendizaje pueden entrar en la formacion, pueden ser soportes de la formacion, pero la
formacidn, este desarrollo personal que es la formacidon consiste en encontrar formas para
cumplir con ciertas tareas. Segiin Ferry “la formacion profesional entonces sera entendida como
el ponerse en condiciones para ejercer practicas profesionales, es una dinamica de la busqueda de
la mejor forma, segun los objetivos que uno busca y su posicion” (1993, p. 54).

Formar un sujeto que sea capaz de construir una visiéon del mundo compatible con la realidad
requiere desarrollar por ejemplo en los profesores sus capacidades de observacion, analisis,
razonamiento, comunicacion, abstraccion y su actitud de investigacion.

Al lograr esto estaremos promoviendo la apropiacion de la cultura cientifica que influira
significativamente en el desarrollo de la personalidad individual y social de cada uno y por ende
se estara formando un sujeto auténomo y libre, capaz de comprender la realidad y transformarla
de ser necesario. Mas sin embargo en algunos casos el profesor cae en métodos verbalistas y en la
ensefanza libresca, impidiendo con ello que se logre que los alumnos entiendan los fenémenos y
procesos naturales para que puedan exponer y discutir sus explicaciones respecto a lo que ocurre
en su entorno, estas suposiciones son las que nos motivan a realizar esta investigacion.

Es necesario repensar en una institucion abierta con un proyecto institucional definido que
permita una participacion activa y democratica de cada uno de los agentes educativos, donde se
dé un buen aprovechamiento de recursos, pero sobre todo hablamos de una institucion donde
existen cuerpos colegiados donde se promueva, a través del trabajo colegiado, el desarrollo del
pensamiento critico entre los docentes y esto repercuta en las practicas pedagogicas que se realiza
en la escuela logrando asi hacer que nuestra escuela posea mayor calidad en cuanto al servicio
que ofrece.

INVESTIGACION.

Para presentar el concepto de investigacion precisa que nos demos a la tarea de realizar un estudio
documental en bibliografia de carga cientifica que nos permita tener una comprension del
concepto, asi como el conocimiento de la forma en que se accede a ¢l y las formas de utilizaciéon
de la informacion.




El investigar implica el realizar acciones que nos llevan al descubrimiento de algo, generalmente
se hacen porque se responde a un objetivo y sin duda, generalmente, para la solucién de un
problema. Es una actividad intelectual orientada hacia el logro de nuevos conocimientos de
manera tedrica, sistematica y comprobable.

Su objetivo es develar la respuesta a las interrogantes y a la génesis del problema de investigacion
mediante la aplicacion de procedimiento cientificos.

Al hablar sobre la investigacion, entonces, nos referimos a la produccién de conocimiento que son
construidos a partir de un proceso metodolégico que implica el seguimiento de modelos, teorias
e instrumentos que se ponen en juego para la recuperacion de experiencia mediante la puesta
en practica de habilidades investigativas; todo esto para llegar a la demostracion, comprension,
explicacién y/o transformacion de la realidad.

En concreto: “la investigacion es la forma fundamental de produccion, sintesis y generalizacion
del conocimiento cientifico”. (Gonzalez, 2003, p.12). Una investigacion implica llevar a cabo una
accion ordenada por medio de la cual podemos obtener, nuevos conocimientos sobre diferentes
disciplinas y campos de conocimiento relacionados a diversas areas tales como la ciencia y la
tecnologia.

Cuando a ese proceso de indagacién que nos lleve a la construccion y representacion de la realidad
se realice por medio de un método cientifico podemos decir que estamos haciendo investigacion
cientifica; es decir por medio de ella llegaremos a obtener respuestas a las interrogantes que se
nos planteen mediante la utilizaciéon de metodologias de investigacion cientificas; esto sera uno
de sus principales fines.

Las investigaciones cientificas se pueden dividir en dos grandes grupos:

Las investigaciones fundamentales o basicas, que tratan del trabajo tedrico o experimental
emprendido principalmente para adquirir nuevos conocimientos de fenémenos y hechos
observables.

Las investigaciones aplicadas, que son las que se aplican a las realidades concretas,
utilizando para ello los resultados de las investigaciones basicas.

La importancia de esclarecer este concepto para los fines de nuestra investigacion radica en
que el llevar a cabo los procesos metodoldgicos que los lleven a la realizacién de su proceso de
investigacion cientifica, ya que es algo esencial para la formacién de estudiantes de posgrado, tal
como es el caso de los profesores que cursan la maestria en educacion basica en nuestra institucion
y a quienes es preciso apoyar para la realizacion de sus trabajos de tesis y por consiguiente el
poder utilizar esos resultados para conformar su trabajo de titulacion.

Los estudiantes deben apreciar a la ciencia no s6lo como un saber instrumental sino también
como una instancia de descubrimiento de la riqueza inagotable y de las armonias profundas de la
realidad, dentro de sus propios limites metodolégicos.

Debemos favorecer la vocacion cientifica apoyandonos en los aportes de los grandes cientificos
que alimentaron su creatividad desde una mirada critica y meta-cientifica sobre la realidad.




MARCO TEORICO

Una de las partes fundamentales del trabajo de investigacion es sin duda el marco teérico, ya que
sin estos elementos no podemos decir que sea una investigacion cientifica.

Gracias a estas bases tedricas podemos argumentar y llegar hasta el planteamiento del problema,
lo que sin duda permitira poder darle ese tratamiento tedrico a la informacién que se argumenta,
asi como enriquece al proceso de analisis y discusion de resultados y conclusiones

EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE.

La didactica es un término que se ha utilizado para designar a la disciplina que estudia al proceso
de ensefnanza. Se le ha percibido como parte de la pedagogia y se considera que es la teoria general
de la ensefianza. Su objeto de estudio es la actividad que realiza el maestro para desempeniar el
proceso de ensefianza aprendizaje y tiene como finalidad el elaborar los principios generales que
orientan el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje.

Anteriormente se consideraba que el ensefar era una acciéon que cualquiera podria desempenar.
Si bien en términos generales (por ejemplo, un carpintero o un panadero) esto es cierto, también
es importante reconocer que dentro del ambito educativo es necesario poseer referentes tedricos
que permitan entender como se lleva a cabo el proceso didactico y la forma de interaccion de sus
componentes principales: Profesor, alumno y contenido.

La ensefnanza y el aprendizaje, contemplados a la luz de la didactica moderna, constituyen un
proceso intencionado y sistematico que se inicia con el planteamiento de un propédsito concreto
y definido y concluye con la ejecucion de una nueva conducta esperada del alumno, hecho que, a
su vez, se tiene en cuenta para modificar el proceso si es necesario. (Gago,1997). En la planeacion
del proceso didactico se deben definir las metas en base a las politicas educativas y siempre
considerando los factores organicos, psicogenos, politicos, sociales, culturales y ambientales.
Estos factores pueden o no favorecer su entera realizacion, e influyen en la produccién de cambios
en el comportamiento de los sujetos, influyendo en la forma en que estos se adapten o no a su
entorno socio cultural.

Elno adoptar una vision holistica del proceso y considerar los factores antes mencionados conlleva
a que el docente de preponderancia solo a algunos de los elementos de dicho proceso, dandole
mas importancia a uno de ellos y descuidando por consiguiente los otros.

Si a lo anterior se le anade la dificultad que implica tener en cuenta simultdneamente los dos
elementos basicos de la situacion educativa -lo qué se ensefa y a quién se ensefia- aumenta el
numero de razones por las que un profesor o profesora encuentra dificultades para desarrollar
una practica docente adecuada y concretar los fines de la educacién. Se debe tener en cuenta la
situacion en la que se produce la ensefianza, y como parte fundamental de ella la forma de aprender
del alumno y el papel del profesor como elemento que aporta mucho mas que la transmision del
conocimiento, en la medida en que asume las tareas de guia de un proceso de aprendizaje y se
debe también reconocer las habilidades docentes necesarias que el docente debe poseer para el
desempenio de sus roles profesionales.
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Con las nuevas tendencias y los escenarios cambiantes de nuestro contexto, surge una nueva
tendencia en educacién, se han vuelto los ojos hacia el aprendiz; es decir se ocupan mas de
los procesos de aprendizaje y no ya solo de la ensefianza. Aunque tenemos que aclarar que el
aprendizaje y la ensefianza son unidades indisolubles, el situarnos desde la posicién del alumno
nos permite crear ambientes de aprendizajes en los cuales los alumnos sientan interés por adquirir
la nueva informacion y las estrategias retomen los conocimientos previos de los alumnos y se
disefien actividades donde se favorezca la internalizacion del conocimiento.

Sinosdamosalatarea de hacer un acercamiento al concepto de aprendizaje podriamos entenderlo,
en general como, un proceso por medio del cual un individuo aprehende informacion del contexto
que lo rodea, y construye un conocimiento que le es significativo y le es ttil en su vida académica,
personal y social. Si es dentro del ambito académico, esa construccion de conocimientos, estd
en funcién de los contenidos escolares (que pueden ser de tipo declarativo, Procedimental y
actitudinal) y de los objetivos de cada curso y programa escolar.

Aprender significa comprender y para ello es condiciéon indispensable tener en cuenta
lo que el alumno ya sabe sobre aquello que se le quiere ensefiar. Propone la necesidad
de disefiar para la accion docente lo que llama “organizadores previos’, una especie
de puentes cognitivos o anclajes, a partir de los cuales los alumnos puedan establecer
relaciones significativas con los nuevos contenidos. Defiende un modelo didactico de
transmision-recepcion significativo que supere las deficiencias del modelo tradicional,
al tener en cuenta el punto de partida de los estudiantes y la estructura y jerarquia de los
conceptos. Coincide con Piaget en la necesidad de conocer los esquemas de los alumnos,
pero no comparte con €l la importancia de la actividad y la autonomia. (Tiinnermann,
2011, p. 5).

Antiguamente se habia entendido al aprendizaje como la mecanizacién de contenidos que por
medio del adiestramiento y la ejercitacion se lograban memorizar la informacién, férmulas,
fechas y datos, donde el copiar y repetir era la tarea por excelencia, proceso totalmente alejado
de la comprension, en relacion verticalista donde lo que el maestro expone el alumno lo aprende.

Con el tiempo otros autores han pasado por las siguientes perspectivas:

Los Conductistas, quienes querian predecir y controlar la conducta y modificar asi el
comportamiento en situaciones educativas. Definen el aprendizaje como un cambio
conductual, se produce por medio de estimulos y respuesta que se relacionan con
principios mecanicos. El rol del alumno pasa de ser pasivo sujeto receptor y repetidor a
ser un sujeto mas activo y participe del proceso. El docente es considerado como un guia
del comportamiento del alumno.

Dentro de las cognitiva podemos englobar los siguientes paradigmas:

1. La Humanista, (Rogers, 1996) que contemplaba como hecho basico la personalidad
del sujeto y estudiaba los principales factores individuales y locales para el desarrollo
personal. Desarrolla una teoria centrada en el alumno y considera que la no directividad
implica ayudar a que el alumno logre el desarrollo de todos los aspectos que configuran
su personalidad. Su objetivo principal es que los alumnos construyan aprendizajes
significativos, es decir, que adquieran conocimientos que ademas de funcionales e
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innovadores tengan aplicacion en la vida cotidiana, asi como también que los problemas
que aborden posean significado para él. Rogers distingue dos clases de aprendizaje: el
memoristico (Tradicional) y el vivencial, significativo o verdadero.

2. La teoria del procesamiento humano de la informacién de Gagné (1970) presenta
una postura ecléctica al intentar reconciliar la postura conductista con la cognitivista,
explica el origen de las conductas de las personas como producto del procesamiento de la
informacion de manera interna.

Los procesos internos del aprendizaje pueden verse influidos o afectados por eventos con
caracter externo o estimulos procedentes del medio ambiente, tales como, por ejemplo:
comunicaciones verbales del maestro, un libro de texto o alguna otra fuente. Estos eventos
externos cuando estan organizadosy proyectados con el prop6sito de apoyar el aprendizaje,
reciben el nombre de instruccion. El maestro dirige la instruccion y su labor es planear,
proyectar, seleccionar, y supervisar el arreglo de estos eventos externos con el propoésito de
activar los procesos internos necesarios para que ocurra el aprendizaje (Campos, 2006).

El aprendizaje es considerado, asi como un cambio relativamente duradero en la
capacidad y no en la conducta observable. También se puede notar un intento por unir
conceptos Piagetianos y del aprendizaje social de Bandura. Para poder comprender como
se da este proceso es necesario saber como funciona nuestro sistema de memoria “La
memoria involucra algunos procesos que nos permiten registrar (codificacion), retener
(almacenamiento) y evocar (recuperacion) la informaciéon” (Poggioli, 2000, p. 1). En
concreto, los estimulos que recibe el alumno son ingresados a su memoria transitoria
denominada de corto alcance o corto plazo, posteriormente estos estimulos pasarian
a una memoria de largo alcance o largo plazo, momento en que se puede decir que el
alumno ha fijado un elemento y puede recuperarlo en el futuro.

El aprendizaje implicara por parte del alumno un proceso activo de adquisicién de
conocimientos sobre algo, almacenar en la memoria conceptos o propiedades acerca de
ese algo y tener la capacidad de recuperarlos en el futuro en base a estimulos.

3. La Teoria Constructivista es atribuida al psicélogo y epistemdlogo Suizo Jean Piaget,
quien pretende explicar el origen del conocimiento, tomando en cuenta que éste no se
adquiere, sino que cada individuo lo crea o recrea en su mente.

El ser humano, cuando nace, cuenta con una estructura bioldgica organizada y funcional,
que al entrar en contacto con el medio permitird reaccionar ante las acciones lo que le
provocara un conflicto cognitivo, con lo que construira su conocimiento del mundo.

El aprendizaje desde esta perspectiva (epistemoldgico-genética) se produce gracias a la
interaccion de dos procesos la asimilacion y la acomodacién. El sujeto se relaciona con su
medio ambiente, apropia sus caracteristicas y las integra a los esquemas de conocimiento
que el sujeto posee, es decir las acomoda; esto a su vez contribuye a la construccién
de nuevos esquemas que favorecen la adaptacion al medio logrando asi el equilibrio,
momento en el que se ha superado el conflicto cognitivo y podemos decir que el individuo
ha aprendido.
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El maestro debe ser un facilitador de los aprendizajes que propicie la participacion activa
del alumno en el proceso de construccion de su conocimiento. Su tarea es la de organizar
las situaciones de aprendizaje, por lo que debe tener un continuo reflexionar sobre su
practica El alumno por su parte debe ser el constructor de su propio conocimiento a
través de la interaccion entre sus capacidades innatas y la exploracion ambiental que
realiza mediante el tratamiento de la informacién que recibe el entorno.

4. La teoria historico cultural de Lev S. Vygotsky (2010). Su principal legado es sin duda el
haber fundamentado la influencia que tiene el contexto social y cultural en el aprendizaje
de los individuos. Considera que el conocimiento se origina en la interaccién dialéctica
entre el sujeto cognoscente y el objeto, en un contexto histérico del que forma parte el
sujeto y que lo determina.

El ser humano seguin Vygotsky (1979) es un ser cultural que posee dos tipos de funciones
mentales: Las inferiores (son conductas impulsivas con las que nacemos) y las superiores
que son las que seadquieren y desarrollan por medio delainteraccion social. La apropiacion
se da gracias a que el sujeto, al interactuar con el objeto en un contexto determinado, lo
que ocurre fuera del sujeto, gracias a la interaccion social, pasa al plano de la mente, es
decir una actividad que se da en el plano interpersonal, se reconstruye internamente, asi
empieza el nifio a asimilar su realidad.

La nocion de aprendizaje es vista como una interaccidon entre alguien mas experto y alguien
menos capaz. Se hace un andamiaje que se logra a partir de adoptar el modelo Colaborativo entre
novatos.

El revisar las diferentes teorias que abordan la conceptualizacion sobre el aprendizaje nos permite
entender que este proceso le requiere al alumno estar en interaccién con su contexto sociocultural,
desde donde no solo almacenara en la memoria conceptos o propiedades del objeto, sino que
tendra la capacidad de recuperarlos y saber aplicarlos a la solucién de problemas en situaciones
delavida real. El aprendiz sera un individuo activo en el proceso de construccion de sus esquemas
mentales y se adaptara a su ambiente. La ensefianza y el aprendizaje entonces constituyen una
unidad dialéctica, y el segundo se propicia cuando el docente interactua con el alumno en esa
accion didactica que lo guia hacia su desarrollo cognitivo.

De las posturas mencionadas, las mas nos aportan elementos a nuestra investigacion son la
psicogenética de Jean Piaget, la socio-historica de Vigostky y la de recepcion significativa de
Ausubel. Se retoma de cada una de ellas los aspectos coincidentes, tales como la significatividad
de los aprendizajes, la importancia de crear ambientes propicios para asimilar el conocimiento
y sobre todo el intentar propiciar el desarrollo integral del sujeto. Pero lo mas importante es
que las tres teorias se encuentran agrupadas dentro del constructivismo, enfoque que sirve de
marco tedrico que nos da las bases que nos permiten analizar y reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas, las metodologias didacticas y la concepcidon que se tiene sobre la ensefianza y el
aprendizaje, las cuales constituyen elementos importantes para que se lleve a cabo la investigacién
en el aula y en el contexto socio educativo.
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LOS MODELOS DIDACTICOS.

La importancia de conocer acerca de la didactica hace evidentes la necesidad de poseer una teoria
que nos permita plantearnos el ideal de ser humano a formar; es decir, el perfil de egreso, esto nos
lleva a revisar y/o reestructurar el mapa curricular o materias que deben poseer objetivos claros y
definidos para el logro de ese ideal y debemos considerar a su vez el tipo de sujeto que recibimos,
para de esta manera encauzarlo hacia el objetivo que se tiene estimado y que en todos casos debe
considerar dos aspectos sustanciales: por un lado el desarrollo integral de un sujeto y por el otro el
responder a las demandas de la sociedad; aunque esto nos obliga a reflexionar sobre la necesidad
de tener una formacion tedrica que respalden el proceso de planeacion y evaluacion didactica,
considerando obviamente los requerimiento que la sociedad reclama de los educandos y que nos
obliga a realizar todo un replanteamiento de la forma en que estd planeada la educacién en todos
los niveles educativos y esto conlleva a reorganizar la oferta educativa expresada en los programas
de estudio lo que sin duda nos mete en la dinamica de analisis del programa, los tiempos, las
actividades, etc., de tal manera que disefiemos las estrategias mas adecuadas para el logro del
objetivo del programa y cuidando a su vez que se logren también los objetivos de cada materia.

Asi en el caso especifico de las asignaturas del posgrado es evidente que el docente ademas de
poseer los conocimientos necesarios sobre didactica y sobre el contenido de cada asignatura
también debe tener una solida informacion sobre la investigacion cientifica, asi como los avances
en cuanto a la ciencia y la tecnologia.

El Maestro Prudenciano Moreno (1995), en su articulo Los actores sociales en la formacién
de docentes criticd los efectos de la escuela autoritaria, la predominancia de lo administrativo
normativo sobre lo académico y los criterios educativos tradicionales y conservadores. Esto lleva
a repensar ya desde entonces una nueva forma de direccion de las escuelas que vaya mas acorde
con los tiempos y la modernizacion de la educacion.

Con la firma del Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de la Educacién Basica (1992)
se empezaron a dar transformaciones en todo el sistema Educativo Nacional, se hicieron
reformulaciones en los curriculos o se elaboraron nuevos con un enfoque y se ve influido el
disefio curricular por el sector empresarial. Por consiguiente, la formacién de los alumnos esta
influenciada por la nueva visién en la dimensiéon educativa y nos pone a reflexionar sobre la
necesidad de implementar nuevas vias para el desarrollo del trabajo docente, es decir es necesario
reflexionar sobre el proceso didactico y su implementacion en el hecho educativo, se debe conocer
cudl es la base que orienta este proceso actualmente y analizar los tres principales componentes
de este proceso:

El profesor, el alumno y el contenido.

El hace un cuestionamiento a quienes ensefian, para qué se hace, cdmo y quién ensefia, donde
cuando, en qué situaciones y con qué recursos; debemos tener siempre presente el objeto de
conocimiento de lo que se ensefia, saber cdmo se aprende y cdmo se ensefia de una forma
intencional, el considerar estas categorias nos permite tener claro la forma de organizacion del
proceso de ensefianza y nos aleja de la improvisacion, rutina y casualidad. La ensefianza, es
entonces, el eje de reflexion y operatividad de los procesos educativos escolarizados.




En el caso delas ciencias, se cree que se tiene que desarrollar un modelo didactico especifico que no
choque con el enfoque ni las bases epistemoldgicas del programa, pero que a la vez se consideren
al conjunto de actitudes, saberes y conocimientos que es necesario posean los profesores, el
contexto en que se dan las relaciones con sus alumnos y todos aquellos componentes que hacen
posible la actividad escolar como los materiales y recursos didacticos, espacios, equipos, entre
otros, Ademas de una metodologia que permita la apropiacion del conocimiento por el estudiante.

El proceso didactico tiene como objetivo orientar al proceso de aprendizaje; es decir se
requiere que el profesor genere estrategias adecuadas que permitan que el individuo aprehenda
informacion del contexto que lo rodea, y construya un conocimiento que le sea significativo y util
en su vida académica, personal y social. Si es dentro del ambito académico, esa construccion de
conocimientos, estd en funcién de los contenidos escolares, que pueden ser de tipo declarativo,
Procedimental y actitudinal, y de los objetivos de cada curso y programa escolar. Estos contenidos
son mediatizados por medio de acciones que desarrolla el maestro y que sin duda estan orientadas
por un tipo de modelo que el docente es o no consiente de ello.

Dentro de la historia del surgimiento y desarrollo de la didactica han resaltado ciertas corrientes
que han influido en el quehacer docente, cada una de ellas se ha encargado de modelizar al proceso
de ensenanza-aprendizaje no obstante entre las que mas se destacan estan los cuatro principales
modelos:

La didactica tradicional que se fundamenta en una epistemologia sensual
empirista.

Es conocida también como transmisiva, autoritaria, objetiva y vertical; bancaria, conservadora,
descomprometida, evasiva, descontextualizada, desvitalizada, aburrida, escolastica. Tiene sus
bases en la corriente psicoldgica sensual empirista, que se corresponde con la disciplina mental
o teoria de las facultades, desarrollada por John Locke en el siglo XIX. Se considera que el
conocimiento es solo una reproduccion fiel de la informacion que el docente transmite, el cual es
registrado pasivamente por el alumno.

La intencionalidad se centraba en los intereses de la escuela y estas respetando las politicas
educativas, no explicitando cuales eran los aprendizajes que se debian de producir. Con este
enfoque bancario se refleja el anacronismo de planes y programas ideados tras el escritorio sin
considerar la realidad social, es decir sin considerar las necesidades de los educandos. El plan de
estudios sélo es importante en cuanto desarrolla las facultades mentales. Por lo que los objetivos
que se plantea son solo politicas orientadoras de la ensenanza los cuales estan centrados en los
propositos de la institucion y del profesor.

Desde este enfoque el alumno solo es un recipiente dentro de los cuales actian en forma dinamica
las ideas y que la mente posee facultades y atributos que la educacion debe hacer progresar a
través de la ejercitacion, de la disciplina y del adiestramiento. No importa que el sujeto esté o
no motivado, lo importante es la voluntad de aprender. Concibe la nocién de las cosas y de los
fendmenos como derivados de imagenes mentales, de intuiciones y percepciones. El nifio es como
una tabla rasa sobre la que se imprimen progresivamente las impresiones proporcionadas a través
de los sentidos, lo inico que varia de un sujeto a otro, es el grado de sensibilidad.
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Sobre los programas de estudio, podemos decir que eran solo son un listado de temas, capitulos
o unidades estaticas, acabadas, recortadas y legitimadas, con muy pocas posibilidades de ser
analizadas, discutidas u objetadas; las asignaturas incluidas poseian contenidos que debian ser
aprendidos al pie de la letra; No existe claridad en la formulacion de los objetivos y cuando llegaba
explicitarse eran solo como parte de un discurso teérico y remoto.

Lainnovaciony disefio de estrategias por parte del maestro y del alumno estan vetados y en cuanto
alos materiales o medios de apoyo son solo los elementales como el pizarrén y el gis, posiblemente
algunas laminas. Las actividades de aprendizaje eran plasmadas en dichos programas difusos e
imprecisos, los cuales en la mayoria de los casos solo atendian al indice o listado de temas de los
libros que servian de texto.

Los principios deladidactica tradicional sonla simplicidad, formalismo, memorizacion, autoridad,
emulacion e intuicidn, y sus métodos clasicos son el expositivo, el intuitivo y el interrogativo, de
aqui que podemos desprender como sus principales rasgos caracteristicos los siguientes:

«El verticalismo y autoritarismo donde el maestro tiene el papel protagénico.

«El verbalismo ya que para el desarrollo de las actividades el maestro se auxilia solo de la
exposicion o demostracion.

+El intelectualismo, lo importante es solo el aspecto cognitivo y de él da preponderancia
a la memorizacion.

oLa represion o intimidacién que ejercen contra el alumno para disciplinarlo y para ello
hacen uso de la agresion fisica, verbal, psicoldgica, emocional.

«Pasividad, competencia, acciéon individual y subordinacion del pensamiento son sus
caracteristicas.

+El rol del maestro, quien adopta una actitud arbitraria, impositiva y de coaccién, el
profesor es el que sabe y el alumno el que no sabe. el profesor no se preocupaba porque
sus alumnos aprendan; los vigilaba, inicamente

«El rol del alumno se caracteriza por ser un elemento pasivo, receptor del saber dictado
por el maestro; su tarea es escuchar, repetir y obedecer.

Los métodos utilizados desde este modelo consideran al pequefio como un adulto en miniatura,
al cual la escuela debe heredarle los conocimientos acumulados a través de la historia. Con ello
solo se logra la esquematizacion y el verbalismo; ya que el alumno se concentra tan solo en
memorizar conceptos que no le son muchas veces significativos. La mayor implicacion que tiene
este modelo en el pequefio es que no expresa el pensamiento real y por lo tanto podemos hablar
de una ausencia del pensamiento.

La Tecnologia educativa la cual tiene sus bases en el conductismo.

Surge después de la década de los cincuenta, la psicologia educativa comenzd a prestar menos
atencion al profesor y fue dando mayor importancia al proceso de aprendizaje de los alumnos, No
era posible seguir oscilando entre el autoritarismo tradicional y los conocimientos anacrénicos
que distanciaban a la educacion de las exigencias sociales ligadas a la producciéon moderna, el
desarrollo cientifico y la tecnologia. Era necesario trascender el modelo de docente impositivo,
rigido, distante y absoluto poseedor de los conocimientos. No se podia por otro lado seguir
considerando que se formaban sujetos adaptables a la sociedad sin considerar su desarrollo
afectivo, social y privilegiando de lo cognitivo solo a la memoria.
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Ante este panorama desolador no se podia seguir la educacion, marginandose del avance de la
ciencia y la tecnologia, en el ambito educativo se inici6 una transformacion gracias al desarrollo
de tedricos curriculares como son Tyler y Taba la cual permitié poner en la mesa de los debates
temas importantes que hacian girar la vista del profesor hacia el alumno y los métodos y medios
para el aprendizaje de estos. Surge asi una nueva tendencia que transforma la concepcién de los
procesos mas importantes del hecho educativo: el proceso de aprendizaje y el proceso didactico.
A esta nueva tendencia se le denomind Tecnologia Educativa.

Este enfoque es entendido como “el modo sistematico de concebir, aplicar y evaluar el conjunto de
procesos de ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta a la vez los recursos técnicos y humanos
y las interacciones entre ellos, como forma de obtener una mas efectiva educacion”. (Unesco,
1984, p. 43).

Esta basado en el asociacionismo y en el enfoque cognitivo del procesamiento de la informacion,
surge un nuevo enfoque que se fundamenta en las propuestas de gestiéon empresarial y cientifica
. . . . . <« 7 . . b2
que hizo a principios de siglo EW Taylor y se concreta en una “pedagogia por objetivos” centrada
en el analisis de objetivos, la selecciéon y organizaciéon del contenido y de las experiencias de
aprendizaje y en la evaluacion de los alumnos y del curriculum. Esto trajo como resultado que,
con el desarrollo de la teoria curricular en los afios 80, aparecieran disefios curriculares con un
marcado enfoque tecnoldgico.

Esta influido por la corriente conductista ya que considera al docente como guia del
comportamiento del alumno y a la ensefianza como la disposicion de contingencias que seguidas
de un estimulo reforzador aumenta la posibilidad de que se repita la conducta operante. Es alli
que se propone una enseflanza programada que permite al alumno verificar hasta qué punto esta
aprendiendo y de esta manera avanzar a su propio ritmo.

La base epistemologica de referencia para la tecnologia educativa, ala que se alude continuamente,
esta aportada por la Didactica. En este sentido, Escudero atribuye a la Didactica, como ciencia, la
capacidad de suministrar el marco teérico y conceptual del proceso de ensefianza/aprendizaje y a
la tecnologia educativa la funcion operativa y sistematica dirigida al disefio, desarrollo y control
de estos procesos en situaciones concretas. (Marqués, 2011, p. 15).

a. Los Conductistas, quienes querian predecir y controlar la conducta y modificar asi
el comportamiento en situaciones educativas, definen al aprendizaje como un cambio
conductual, se produce por medio de estimulos y respuesta que se relacionan con
principios mecanicos.

b. El aprendizaje desde luego es considerado un cambio conductual, se produce por medio
de estimulos y respuesta que se relacionan con principios mecanicos.

c. La ensefianza es la disposicion de contingencias que seguidas de un estimulo reforzador
aumenta la posibilidad de que se repita la conducta operante.

d.El rol del alumno pasa de ser pasivo sujeto receptor y repetidor a ser un sujeto mas
activo y participe del proceso.

e. El docente es considerado como un guia del comportamiento del alumno; segin
Skinner, el maestro debe motivar a los alumnos y proporcionar los conocimientos que
se requieran para alcanzar los objetivos de la educacion, a él corresponde elaborar los
reforzamientos apropiados que aseguren el éxito del proceso.
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f. La organizacion del trabajo escolar, es en este caso una sistematizacion de temas y
subtemas basicos en unidades sistematizadas l6gicamente. Debe planear, realizar y evaluar
el proceso de aprendizaje de los alumnos. Su tarea incluye ademas la organizacién y
administracion del tiempo y los recursos con su consecuente dosificacion y jerarquizacion
de los objetivos de aprendizaje.

g. El proceso didactico esta condicionado a su vez por factores externos (organicos,
ambientales y psicogenos) que favorecen o no su entera realizacion, dando como resultado
cambios en el comportamiento de los sujetos, los cuales influiran la forma de actuacion
que estos manifiestan en la sociedad.

Algo caracteristico en la tecnologia educativa es la descripcion atomizada de las conductas que se
esperan lograr, estas son puntos de partida para la programacion didactica; hay un sefialamiento
claro y preciso de lo que se lograra al final de un curso, unidad, capitulo o clase. Todo esto era
plasmado en un Curriculum, donde las actividades escolares destinadas al logro o adquisicion de
cierto numero de conocimientos, estos a su vez deben armonizar con los objetivos y metas de la
institucion, partiendo y considerando para ello las metas de la institucion, las necesidades de los
alumnos, de la sociedad y del proceso de aprendizaje.

Frente a este planteamiento, otras escuelas consideran el aprendizaje como resultado de una
actividad interna que permite la reorganizacioén cognitiva. Unas teorias dan mas importancia a
la evolucion madurativa de los individuos, que atraviesan etapas similares a lo largo de su vida,
condicionantes de su capacidad de aprendizaje. Otras destacan la influencia del propio aprendizaje
en el desarrollo de la persona, de manera que s6lo cuando se avanza un paso se esta en condiciones
de iniciar otro, hasta el limite de la capacidad potencial. Ejemplo del primer enfoque es la postura
genético-cognitiva, cuyo maximo representante es Piaget, y del segundo la psicologia dialéctica
soviética. Junto a ellas han contribuido también con importantes aportaciones: la teoria de la
Gestalt, el aprendizaje significativo y las derivadas del procesamiento informacion.

La didactica critica que esta influenciada por el cognoscitivismo.

En didactica, la corriente critica surge como un nuevo modelo frente al tecnoldgico. Conocida
también como didactica transformadora, didactica liberadora, didactica popular, didactica
emancipadora, didactica critico-dialdgica, didactica ecocritica, didactica contextual, etc. podemos
entenderla como “un proceso de acciones comunicativas informadas por la Teoria critica, con el
fin de analizar la practica docente, descubrir el contexto y las teorias que la atraviesan, purificar
las distorsiones subyacentes en su aplicacion y mejorarla con vistas a la emancipaciéon de los
individuos y de la sociedad.” (Rodriguez, 2005, p. 31).

Sus fundamentos estan enmarcados dentro de una Pedagogia critica sustentada por la teoria
critica, quien se opone a la escuela capitalista y por lo tanto a la influencia de la visiéon empresarial
dentro de la escuela. Sus principales influencias las recibe del Movimiento pedagdgico de Freinet
Yy, por supuesto, la propuesta liberadora del conocido educador Paulo Freire. En cuanto a lo
metodolégico ha tratado de integrar las dimensiones metodoldgicas, teleoldgicas, sociologicas
y psicoldgicas. Las implicaciones metodoldgico-didacticas que ha tenido su aplicacion sobre el
conocimiento social critico (Rodriguez, 2005) son entre otras las siguientes:
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1. La ensenanza se sitia en el campo de la teoria de la accién. Y dentro de ella, en la accion
comunicativa. Las acciones criticas tienden a cumplir intenciones éticas y educativas, se
rigen por normas y buscan producir cambios. Esto exige que se reflexione criticamente
acerca de las acciones. La accion didactica es una accion transformadora de situaciones
sociales, organizativas, y de realidades fisicas.

2. La teoria coopera con la construccion de sentido; pero debe ser contrastada con la
practica y ésta siempre puede mejorarse, la teoria y la practica; el sujeto y el objeto son
mutuamente referenciales. Ambos son necesarios para la construccion del sentido de la
accion. Son indisociables, la relacién que se establece es dialéctica, la practica es teoria

3. La pretension de verdad que se supone a la accion se fundamenta en la relacion sujeto-
objeto-sujeto. Es decir, en la intersubjetividad argumentada. Lo cual exige rigurosidad en
el uso del lenguaje y de la metodologia grupal, como la investigacion de la accion.

4. Laaccién didactico-critica es interaccion entre el profesor y los alumnos y comunicacion
de éstos entre si. La participacion social critica y constructiva. Transformacion social en
colaboracion

5. Profesores, alumnos, comunidad y administraciéon en interdependencia. Estructura
participativa para la toma de decisiones. Los 6rganos de poder tienen limites formales.

6. Organizacién de las actividades: Grupos de habilidad combinada. Organizacién
informal para proyectos. Organizacién abierta a la comunidad para abordar temas sociales
con proposito critico.

7. Curriculum: Negociacién entre comunidad, profesores y alumnos sobre el curriculo
como un todo.

8. Rol del alumno: Coaprendiz en interacciéon social con otros en tareas significativas
socialmente hablando. Critica y trabajo coolaborativo.

9. Rol del maestro: Organizador de proyectos y actividades criticas y colaborativas.
Intelectual critico. Agente de cambio social.

10. Evaluacion: Se da una valoracion consensuada, de padres y compaiieros, basada en la
consecucion exitosa delas tareas escolares. El profesor ylos coaprendices buscan evidencias
de contribucidn a la accién e intentan dar respuesta critica al contexto politicosocial en
que se halla inmersa la escuela y la comunidad.

11. La mejor metodologia usada es el aprender investigando, es decir la investigacion
como instrumento para la ensenanza.

12. Participativa. Sociocritica. Reciprocidad y negociacion. Respeto de la capacidad
humana. Escéptica frente a experiencias, sentido comun, interpretaciones e intenciones
de actores. Comprometida en la lucha ideolégica. “En” y “desde” la praxis. Orientada a la
accion. Emancipadora.

Estas implicaciones son necesarias para aquellos educadores que se identifican con este enfoque
y deberan cuidarlas a la hora de disefiar el curriculum socio critico, aplicarlo y evaluarlo. En
este campo tenemos importantes aportaciones de Barriga, Rodriguez y Panza (1984) donde se
considera que no se trata de cambiar la propuesta tecnocratica por esta otra, de hecho se considera
que es en la tecnologia educativa donde se da inicio al desarrollo de la teoria curricular y surgen
asi importantes aportaciones a esta area, sin embargo es necesario considerar en la planeacion
curricular, a partir del analisis critico, las condiciones institucionales, la practica docente, la
dindmica de la institucion, los roles de sus miembros y el curriculum oculto que subyace en todo
ello.




Las propuestas para elaborar programas plantean unicamente elementos para su realizacién, en
muchos casos las innovaciones en este campo consisten en afiadir un elemento o quitar otro, o
bien asignar una nueva denominacion a la orientaciéon de esta tarea. Diaz Barriga presenta al
respecto una propuesta para la elaboracion de programas, pensamos que existen tres momentos
basicos para ello:

1. Construccion de un marco referencial que proporciona los elementos necesarios
para interpretar el plan de estudios y posibilitar asi el logro de las metas curriculares. El
maestro recurrird a la descripcion anticipada de su practica docente a fin de determinar
las condiciones y circunstancias en que se desarrollara el programa.

2. La elaboracién de un programa analitico. Se sugiere que una vez organizado el marco
referencial y el diagnostico del grupo escolar se elabore por escrito un programa analitico
en el cual se presente, ademas del listado de objetivos, una justificacién que senale las
caracteristicas, nociones basicas, propodsitos y relaciones que se establezcan con otras
materias del plan de estudio, es decir se debe dar un panorama general del curso y la
vinculacion que tiene con la realidad. Esto sin duda es algo que requiere ser llevado a
la practica en el caso de las ciencias naturales ya que la vinculacién con otras materias
ampliaria el horario asignado desde el programa oficial.

3. Un programa guia el cual ha de conjugar la propuesta institucional y las expectativas
previas del docente, atendiendo asi las caracteristicas propias de la institucion y de los
grupos escolares, y recuperando no solo los datos del contexto sino los conocimientos
previos que posee el sujeto al inicio del proceso educativo.

No existe una normatividad absoluta para la elaboracién de programas de estudios, sin embargo,
la propuesta desde esta perspectiva facilita las actividades del docente en la tarea educativa.

El enfoque basado en competencias con sus bases neoconductistas.

En 2001, con las nuevas politicas y sus reformas a la educacién trajeron como consecuencia la
reformulaciéon de planes de estudio con otro enfoque como el de competencias. Esto obligo a las
instancias educativas a pensar en la formacion y profesionalizacion del alumnado; repensar en la
necesidad de transformar las practicas docentes cotidianas, los estilos, los recursos y métodos de
construccion del conocimiento escolar, asi como las formas de organizacién, administracion y
equipamiento de los centros educativos.

La influencia de la tendencia globalizadora le exige a la sociedad y a la escuela la formacién
de sujetos competentes en los campos disciplinares que se les requiere. Una de estas exigencias
al alumno del nivel superior es tener desarrolladas las competencias docentes, para la vida e
investigativas principalmente; y es que no se puede hablar de avances en la dimensién politico
econdmica, y dejar de lado en la formacién de individuos el avance en el campo de la ciencia y por
supuesto de la tecnologia. El gran reto es, por consiguiente, prepararnos y aprender a vivir en este
nuevo contexto. Sin embargo, esta postmodernidad nos genera las siguientes interrogantes: ;Qué
competencias le demanda al profesor estos nuevos escenarios?
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“La efectividad de la escuela como mediadora en la construcciéon de formas superiores de
pensamiento dependera de la forma en que, quienes construimos la educaciéon manejemos los
contextos, las herramientas ylas interacciones implicadas enla actividad constructiva” (Rodriguez,
1999, p, 10). Tiene la tarea de incluir, en la organizacion de las actividades de aprendizaje, los
enfoques y modelos educativos que orientaran la practica pedagégica de los docentes y que creen
espacios de accion-reflexion que lleven a formar alumnos criticos de su realidad y del uso de la
tecnologia, que logren a la vez ser productores y gestores de la misma, para no quedar a la saga
de los avances que en estas dimensiones se dan y de las exigencias mismas que en este tema exige
actualmente la sociedad.

En la actualidad las practicas docentes han cambiado psicolégica, pedagdgica, didactica y
metodologicamente, ahora se reconoce que en el terreno teérico la mayor influencia viene de la
corriente constructivista y por parte de la tecnologia se puede decir que esta ha influenciado al
menos en dos aspectos este sector, uno relacionado con los intereses pedagdgicos, administrativos
y de gestion escolar y el segundo con los cambios en las habilidades y competencias requeridas,
para lograr una insercion de las personas en la sociedad actual.

La educacién entonces, al ser un factor de cambio, tiene que promover el desarrollo de la sociedad y
sus habitantes, debemos entonces entender que es la escuela la encargada de favorecer el desarrollo
integral del sujeto que hara esa tarea. Tendra que formar entonces, profesionales de la educacién
competentes que sean capaces de tomar decisiones fundamentadas y de resolver problemas
cotidianos, desarrollando de esta manera las habilidades y apropiandose de los conocimientos
individual y socialmente necesarios para que cada uno pueda enfrentarse e integrarse de manera
critica y auténoma a su vida definiendo su identidad individual y social. Benedito quien afirma:

El profesor universitario es un profesional cuya tarea es lograr los objetivos planteados
por la universidad con el fin de satisfacer las demandas de la sociedad hacia ésta. Debe ser
un profesional reflexivo, critico, competente en el ambito de su disciplina, capacitado para
ejercer la docencia y realizar actividades de investigacion (2014, p.99)

Se considera que es necesario que el profesor tenga una formacion adecuada para ejercer su
profesion, debido a que su desempefio es muy importante en el proceso ensefianza — aprendizaje,
ademas de apoyarse de los avances tecnolégicos con los que se cuentan hoy en dia, todo esto en
beneficio de sus estudiantes.

Al proyectar entonces, tales aspectos se hacen necesario para que el docente antes de fijar sus
objetivos analice su contexto escolar, y tome en cuenta la realidad que le rodea para asi poder
organizar la informacién que cada alumno posee para conseguir la construccién de su propio
conocimiento, debe tener presente los intereses de los alumnos con el objetivo de motivarlos a
aprender.

Por su parte, se dice que un docente competente es capaz de innovar, de crear clases creativas y
disefiar estrategias que oriente el proceso tanto académico como investigativo; tiene como objetivo
el propiciar las condiciones de aprendizaje necesarias para el desarrollo de las competencias no
solo docentes, sino investigativas y para la vida, esto se reflejara en su personalidad lo que le
posibilitara una adecuada formacién y desempefio personal y profesional futuro.




La funcidn del profesor desde este enfoque es el ayudar al alumno a descubrir diversos aspectos
personales tales como las habilidades, destrezas y capacidades cognitivas, socio afectivas, motoras
entre otras; con ello se potencializa su desarrollo profesional. Se enfatiza que el docente debe
saber que la orientacion educativa es una actividad de asistencia a los estudiantes, cuyo objetivo es
desarrollar conductas vocacionales que los auxilien en ambito profesional pero no debe intervenir
en sus decisiones.

Es importante destacar que, en los ultimos diez afios, han sido significativos para introducir
practicamente en todo el mundo una visién de la calidad educativa, que nos lleve a reforzar de
manera profunda en la nueva cultura empresarial que requerimos en este momento, ahora llamado
por todos la nueva normalidad, para proponer una transformacion en cada uno de nosotros en
los sistemas educativos desde una perspectiva de calidad total, encaminando la total atencion en
las instituciones de las que somos parte, para estar preparados y adaptarnos a las circunstancias
educativas que surjan. Precisa aclarar que, no por abordar conceptos como competencia o calidad
estamos enmarcandolos desde la visién de competitividad propia del mundo empresarial, en este
enfoque se pugna por ser competente; es decir por llegar a la praxis del conocimiento y no por
ser competidor.

El ser competente implica el lograr la articulacion de las distintas formas del saber; ser competidor
se limita ala accién de ganar-perder. Las universidades deben evitar el convertirse en adestradoras
de aquellas habilidades operativas que el sector industrial o empresarial les requiere, ya que esto
es contrario a lo que pugna el enfoque por competencias pues al ser competidor se fomentan
actitudes individualistas. Por el contrario, se debe propiciar actitudes que contribuyan a resolver
los diversos problemas socioculturales, y mas aun, que nos permitan enfrentar los retos y desafios
que impone este nuevo escenario, que sea evidente la busqueda de acciones tanto cualitativas
como cuantitativas en torno a la calidad de la educacion.

Perrenaud (1999) al hablar sobre las competencias resalta que una de las aportaciones mas
importantes que hace este enfoque es el promover la movilizacién de la informacién en el proceso
de aprendizaje; esta parte la relaciona con Piaget y la conformacion de los esquemas de accién o
de conocimiento, diciendo que dicho enfoque de aprendizaje propicia la resolucion de problemas.
Todo esto en el fondo intenta ser una lucha contra la corriente enciclopedista en educacion.

Las competencias son un enfoque para la educacién y no un modelo pedagégico. Segun Tobén,
éstas se focalizan en tres aspectos especificos. El primero, la integracion de los conocimientos,
los procesos cognitivos, las habilidades y los valores, ante los problemas. El segundo, el disefio de
programas de formacién con base en los requerimientos contextuales. Por ultimo, la orientacién
de la educacion por medio de estandares e indicadores de calidad en todos sus procesos (Tobon,
2006, p. 01).

La formacién por competencias segun Ramirez, (1999) es entendida entonces como el, enfoque
integrador cuyo punto de partida es el analisis de la realidad ocupacional en el entorno
empresarial, el conocimiento especifico de las tareas a cumplirse, el desarrollo de aptitudes y
actitudes comportamentales generales, flexibilidad de los curriculos para adaptarse a los cambios
en los conocimientos y a las disponibilidades de tiempo para el aprendizaje, en una palabra, una
transformacion radical que se desplaza de las practicas tradicionales de la ensefianza formal hacia
una especie de aprendizaje de por vida.
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Un aprendizaje basado en la formacién y desarrollo de competencias, segiin Torres. M (2002),
prepara al estudiante para la vida porque lo ubica en una problematica real, se desarrollan
habilidades de comunicacidn, autoaprendizaje y pensamiento critico; se aprende a trabajar en
equipo e integrar diferentes aspectos del curriculo especialmente las ciencias basicas, profesionales
y practicas con la investigacion, las complementarias y las humanidades; se propicia la aplicacion
de conocimientos de manera inmediata, posibilita el desarrollo del pensamiento hipotético-
deductivo. Si definimos a la competencia desde la dimension educativa podemos decir que es
un conjunto de comportamientos sociales, afectivos y habilidades cognoscitivas, psicologicas,
sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un papel, un desempefio, una
actividad o una tarea.

El enfoque es conocido como educaciéon por competencias o enfoque de competencias y orienta
el disefio curricular que tiene como finalidad el desarrollo integral y una de las estrategias que
mas utiliza es el trabajo cooperativo, analisis y la resolucion de problemas, la tutoria y el proyecto
educativo.

La intension desde este enfoque es la generacion del conocimiento disciplinar, el desarrollo de
las habilidades que permita arribar a las competencias de desempefio, a fomentar los valores
universales y se impulse la investigacion y difusion de la produccion de la misma.

Por ultimo, el concepto de competencia es concebido como multidimensional e incluye distintos
niveles como el de contenido que es el saber datos, conceptos y conocimientos, saber hacer o
procedimental de habilidades, destrezas, métodos de actuacion y el saber ser que involucra a
las actitudes y valores que guian el comportamiento y saber estar capacidades relacionada con
la comunicacién interpersonal y el trabajo cooperativo. Se basa en la integracion y activacion
de conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores. De esta manera es posible decir
que una competencia en la educacion es: Un conjunto de comportamientos sociales, afectivos
y habilidades cognoscitivas, psicologicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo
adecuadamente un papel, un desempeno, una actividad o una tarea.

LA INVESTIGACION CIENTIFICA.

Al hablar sobre el acto de hacer ciencia nos referimos a una actividad desarrollada histéricamente,
su papel es cambiante y adaptable de acuerdo a las fuerzas productivas y sistema en que se
desarrolle. Las actividades cientificas y tecnoldgicas varian de acuerdo a las distintas épocas
histéricas lo cual influyen preponderantemente en la forma de ser y producir conocimiento, asi
como en el desarrollo de las sociedades dependiendo de cada época.

En la época moderna la definicién de ciencia es comprendida como un sistema, histéricamente
formado, de conocimientos racional, cierto o probable, obtenido metédicamente, sistematizado
y verificable, cuya veracidad se comprueba y se puntualiza, se modifica constantemente en el la
Practica Social,

La ciencia consiste es un descubrimiento constante de hechos, leyes y teorias nuevas que critican
y que van en una dialéctica espiral de ascendencia construyendo conocimientos, modificandolos
o destruyéndolos cuando es necesario. Es el resultado de la investigacion y la aplicacion del
método cientifico y consideramos que una de sus mayores aportaciones es ese largo trayecto de
conocimiento que nos ha heredado.
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Al respecto se dice que han existido concepciones filoséficas que la han definido y explicado y que
aportaron importantes explicaciones sobre su concepto y han dejado una historia de la ciencia.
Aun cuando no presentamos un estudio exhaustivo y profundo de las posiciones de autores que
han dejado huella en el estudio de lo relativo a la ciencia, si consideramos necesario destacar por
lo menos tres aproximaciones a las posturas sobre la ciencia de Khun, Lakatos y —-Feyerabend.

Thomas Khun (Briones, 2002) sostiene que el progreso de la ciencia presenta un rasgo caracteristico
de su concepcidn, la importancia dada al caracter revolucionario del progreso cientifico, donde
una revolucion implica el abandono de una estructura tedrica (paradigma) y su reemplazo por
otra, incompatible con la anterior.

Lakatos (Briones, 2002) critica a Khun diciendo que el concepto de revoluciones cientificas es
irracional. Ademas, esta idea borra la demarcacion entre ciencia y no ciencia. Con respecto al
progreso de la ciencia o aumento del conocimiento cientifico sostiene que el cambio no se produce
como consecuencia del cambio de un paradigma por otro, como lo afirma Khun. Ese cambio
se produce, dice él, porque los programas de investigacion, que, al ser progresivos, desplazan a
otros, regresivos. Los progresivos son capaces de predecir hechos nuevos, desconocidos hasta un
momento dado; los regresivos, en cambio, utilizan teorias que explican hechos conocidos.

Para ¢l es claro que mientras una teoria cientifica tenga algo a su favor no conviene eliminarla
hasta que se posea una teoria mejor; de hecho, debe darsele un tiempo para que se modifique de
manera de poderse enfrentar mejor a las anomalias que la afectan. Sobre esta base propone que el
punto de comparacion no deben ser teorias aisladas sino mas bien conjuntos de teorias, generados
por modificaciones sucesivas de sus predecesores, que de todos modos se conservan. A estos
conjuntos de teorias afines los denomina programas cientificos de investigacion.

En una critica a Lakatos se sostiene que la eliminacién de unos programas de investigacion por
otros los programas regresivos, por los progresivos implica que esos programas pueden compararse
entre si. Tal comparacion solo seria posible silos programas tuviesen una estructura estrictamente
légica. Sin embargo, tales construcciones, en los hechos, incorporan creencias, prejuicios,
conocimientos previos, influencias culturales y sociales, etc., caracteristicas todas que los hacen
incomparables, o en su terminologia, los programas de investigacion son inconmensurables y, en
consecuencia, no se puede decir que uno es mejor que otro, que uno es verdadero y el otro falso:
s6lo puede decirse que son diferentes. Asi sucede, por ejemplo, con la teoria de la relatividad
frente a la mecanica clésica, o con la teoria cuantica y la mecanica clasica, etc.

Lakatos (1983) propone usar su esquema de programas de investigacion cientifica para distinguir
a la ciencia de otras actividades que pretenden serlo y no lo son, para distinguir entre programas
progresivos y degenerados, y para explicar el crecimiento de la ciencia.

Ante estas tesis se puede decir que la mayor diferencia entre la postura kuhniana y la lakatosiana
es el hincapié que hace el primero en los factores psicosociolégicos y en su esquema historico-
ciclico (relativismo histdrico); y coinciden en que para Kuhn se dan dos ciclos bifasicos para llegar
a la evolucion de la ciencia y al progreso llamados ciencia normal y revolucion y para Lakatos
considera los programas de investigacion progresivos y regresivos.

Feyerabend (Op. Cit. 2002) por su parte postula y defiende el libre acceso del individuo a
todas las opciones posibles (tradicionales o contemporaneas, absurdas o racionales, emotivas o
intelectuales) para alcanzar el conocimiento. Su posturalo lleva a ciertos excesos, como exigir igual




atencion y respeto para la ciencia, la astrologia, la medicina tradicional o el vudd. En comun con
muchos otros autores contemporaneos, Feyerabend no concibe a la ciencia como una superacién
de las estructuras dogmaticas de esos tiempos sino simplemente como una opcidn alternativa,
igualmente irracional y autoritaria, que finalmente triunfé no por su mayor coherencia logica
sino por su mejor rendimiento tecnoldgico.

Al respecto Feyerabend dice que la ciencia es irracional, y que ademas no sdlo esta muy bien
que asi haya sido en el pasado y que asi sea hoy, sino que asi es como debe ser. En relacién con
el método cientifico, anarquista: histéricamente no hay nada que pueda identificarse como un
método cientifico, el examen mas critico y riguroso de la ciencia contemporanea tampoco lo
identifica, y el balance analitico de sus consecuencias futuras (si se promoviera) seria terriblemente
negativo para la ciencia misma, para la libertad del individuo y para la estructura de la sociedad.
Tal vez sea este punto en el cual difiere mayormente de Kuhn y Lakatos.

En relacion con el método cientifico, la posicién de Feyerabend es que histéricamente no ha
existido y que es gracias a la anarquia que la ciencia ha progresado. Los cientificos han hecho
de todo, de éste y del otro lado de la ética profesional, para avanzar y hacer triunfar sus teorias
favoritas. Cuando se ha tratado de escoger entre dos o mas teorias sobre los mismos fenémenos,
la decisiéon nunca ha sido racional y objetiva porque las teorias distintas son ilimitables. El inico
principio objetivo (o sea, no basado en factores externos) que admite Feyerabend es que una teoria
cientifica puede eliminarse por deficiente cuando se demuestra que contiene una incongruencia
interna. Por otra parte, aprueba el concepto de la inconmensurabilidad de los paradigmas
cientificos de Kuhn en cambio rechaza los periodos ciclicos de ciencia normal y revolucion,
alegando que ni existen ni han existido nunca, por lo que no pueden explicar el crecimiento de
la ciencia. Este se explica como resultado del juego entre la tenacidad con que se sostienen unas
teorias y la proliferacion de otras teorias.

Feyerabend es especialmente conocido por sus ataques al método cientifico, sostiene que tal
método es una invencion de los filésofos. En la practica real de la investigacion, dice:

Altratar de resolver un problema, los cientificos utilizan indistintamente un procedimiento
u otro; adaptan sus métodos y modelos al problema en cuestiéon en vez de considerarlos
como condiciones rigidamente establecidas para cada solucién. No hay una irracionalidad
cientifica que pueda considerarse como guia para cada investigacion, pero hay normas
obtenidas de experiencias anteriores, sugerencias heuristicas (procedimientos que pueden
ser ttiles), concepciones del mundo, disparates metafisicos, y de todos ellos hara uso el
cientifico en su investigacion (Feyerabend, 1986. P. XV).

Agrega que no existe regla metodoldgica que no haya sido infringida en alguna oportunidad.
Precisa que algunos desarrollos importantes de la ciencia, segiin lo demuestra su historia, se han
producido porque los cientificos del momento no se sometieron a ciertas normas preestablecidas
o las desobedecieron deliberadamente. El respeto irreligioso al método impide el desarrollo del
conocimiento, conduce inexorablemente al estancamiento de la ciencia. Consecuente con sus
criticas a la metodologia, Feyerabend rechaza a los filésofos de la ciencia que pretenden decirles
a los cientificos como deberian hacer ciencia.

A pesar de sus numerosos puntos de discrepancia, Kuhn y Feyerabend coinciden, entre otras
cosas, en su idea central de la inconmensurabilidad de los paradigmas o teorias cientificas, que es
uno de sus conceptos fundamentales.




La compleja estructura de los programas de investigacion postulada por Lakatos, contrasta
con el irracionalismo, el relativismo y el interés central en la historia de Kuhn, que por su parte
tiene muchos puntos de contacto con la posiciéon anarquica y la ausencia completa de método
proclamadas por Feyerabend.

Sintetizando: estas posiciones expuestas nos dejan en claro que al intentar hacer ese analisis
histérico metodoldgico y poder de esta manera, esclarecer que esta pasando en investigacion social
y educativa, nos lleva a comprender que no existen férmulas ni recetas de cocina que marquen
una ruta inflexible para lograr una investigacion, con ello podemos entonces precisar que hay
distintas maneras de acercarnos a ese proceso de indagacion que permita el esclarecimiento de las
interrogantes y busqueda de solucién a problemas, si bien podemos utilizar algunas orientaciones
(paradigmas y metodologias de investigacion) ya existente, es necesario tener muy claro que al
llevar a cabo la accién y el efecto de realizar actividades intelectuales y experimentales de modo
sistematico con el propdsito de aumentar los conocimientos sobre una determinada materia y
teniendo como fin ampliar el conocimiento cientifico, precisa no adherirse a una cantidad de
dogmas compartidos.

El cuidar no llegar a la mecanizacién del trabajo intelectual es importante, ya que esto, a menudo,
conduce a la fragmentacién del conocimiento, ya sea debido a la mirada reduccionista del
educador en cuanto al acto de conocer o a la continua colonizacion de la educacion.

PARADIGMAS DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA.

Actualmente el desarrollo de la ciencia y la tecnologia avanza vertiginosamente. Nos encontramos
inmersos en una explosion de conocimientos que son innovacion hoy y obsoleto mafana. Los
conocimientos cientificos son una construccion humana y por lo tanto estan histéricamente
condicionados, esa construccién humana se hace por medio de un proceso de investigacion
desde la perspectiva de un paradigma y siguiendo un método cientifico. Obviamente que los
descubrimientos cientificos se realizan al considerar los aportes y avances que la ciencia ha
desarrollado. Estos conocimientos se producen cuando una persona es capaz de percibir la realidad
de forma racional y empieza a cuestionarse el porqué de las cosas, como se pueden mejorar, se
busca el origen de los problemas y se intenta dar diferentes vias de solucion a ellos.

En la historia de la ciencia encontramos a grandes cientificos que realizan investigaciones y han
dado gran impulso al desarrollo cientifico y tecnolégico, tal es el caso de Galileo, Newton, Dalton,
Edison, Einstein, entre otros. Si bien es cierto que estos cientificos no siguieron un paradigma
para ponerse a investigar, también es cierto que existen similitudes en el proceso metodoldgico
que utilizaban. Aunque cabe aclarar que las investigaciones que se realizaron estaban enmarcadas
dentro del campo de las Ciencias Naturales. Pero la pregunta era ;Se puede llegar a realizar
investigaciones cientificamente validas y universalmente aceptadas en las ciencias sociales? ;Qué
pasos se deben seguir para ello?

Esto origino que socidlogos como Durkheim retomaran el método de las ciencias naturales y lo
aplicaran al campo de la historia y la cultura. Inicia de esta manera la construccion de las Ciencias
Sociales.




Bunge (Briones, 2002) consideraba que era necesario tener un modelo conceptual producto de
la representacién mental del sistema existente en la realidad, para ello presenta a la comunidad
cientifica la sistematizacion de principios que se debian cubrir para que una investigacion fuera
cientifica, pero es hasta que Kuhn (Richards,1983) introduce el término paradigma en el ambito
de la ciencia cuando se empieza a clarificar lo cientifico; expliquemos esto. Antes se tenia la
idea que el conocimiento cientifico era el resultado del trabajo que hacian los cientificos en los
laboratorios por medio de experimentos estrictamente verificable, medibles y cuantificables,
precisaba llegar a la comprobacion de la hipotesis siguiendo el método cientifico el cual ademas
era unico y universalmente valido.

Kuhn (2013) plantea una nueva forma de conceptuar lo cientifico, ya que puso en tela de juicio
los supuestos basicos que sustentaban la concepcién tradicional de la ciencia, el propone una
nueva visiéon que permite orientar el quehacer cientifico e introduce el término paradigma, es
decir crea un nuevo marco sustantivo por medio del cual se puede desarrollar la ciencia y se
implementan nuevas vias de investigacion cientifica. Segun él es el paradigma el que representa
el todo estructurado de una ciencia y también el que conduce las actividades de investigacion de
la comunidad cientifica.

El paradigma establece las normas necesarias para legitimar el trabajo dentro de este campo, rige,
coordina y dirige la accién que nos lleva a resolver problemas; representa un todo estructurado
de una ciencia dada y también el que conduce las actividades de investigacion de la comunidad
cientifica. Se considera que no tiene precedente; se impone durante un periodo largo de tiempo y
abre gran cantidad de interrogante para ser contestados.

Un paradigma cientifico esta formado por las suposiciones tedricas generales y las leyes y
técnicas para la aplicacion de las mismas teorias, que adoptan los miembros de una comunidad
cientifica en particular. Se caracteriza por ser optimo, su coherencia, estabilidad, su posibilidad
de transferencia y de relacionarse con otros campos. Es, en una palabra, para algunos, el criterio
de demarcacién entre ciencia y no ciencia. La ciencia al tener un caracter paradigmatico deja
de ser acumulativa y permite la evolucion, cuando un paradigma da paso a otro se produce una
revolucion cientifica (Op cit. 78) y es esto lo que permite el desarrollo de la ciencia y el avance
cientifico; es asi como hemos avanzado hacia la construccion de las ciencias sociales, pasando de
un paradigma cuantitativo a uno cualitativo, pero es necesario que analicemos las caracteristicas
de cada uno de ellos para poder comprender como es que se ha dado esta revolucion.
Precisamos entonces que, para poder entender la realidad, es necesario acercarse a ella, develarla
y conocerla para mejorarla. Esto dio inicio al anilisis de la realidad social y a los procesos de
investigacion quedeellasehan hechoatravésdel tiempoy que se han identificado como paradigmas
cuantitativo y cualitativo, los cuales tienen una larga historia de oposicion y convergencia. Cada
uno propicia un tipo de investigacién, siendo explicativa para el primero, comprensiva y de
autorreflexion critica para el ultimo. Describamos algunos aspectos que enmarcan a tres de los
principales paradigmas en ciencias sociales.

EL PARADIGMA CUANTITATIVO.
Se origina en la teoria positivista del siglo XIX y principio del siglo XX, es también conocido

como paradigma cuantitativo, positivista, racionalista. Practicamente es el primer intento de
investigacion cientifica desde un paradigma para lo cual retoman el método de las ciencias
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naturales, lo cual le proporciona la sistematizacion y rigurosidad que se requiere para poder
investigar y obtener conocimientos cientificamente validos y universalmente aceptados. Tiene
sus bases en el positivismo es una escuela filosofica que defiende determinados supuestos sobre la
concepcion del mundo y del modo de conocerlo:

Elmétodo empirico-analitico seasimila, con algunas variantes en su practica, al positivismo.
Sostiene éste, desde Comte y Durkheim, que los hechos sociales, unidad basica de analisis
de la sociologia, la economia, la politica, la educacién y demas ciencias sociales, pueden
ser tratados como cosas u objetos y que su naturaleza puede ser captada en los datos
perceptibles de la realidad. En otras palabras, los datos son hechos y lo fundamental de la
investigacion es idear técnicas y construir y refinar instrumentos que permitan interrogar
objetivamente la realidad. (Restrepo, 2002, P. 106).

En este paradigma la realidad exterior es fragmentada, tangible, convergente e independiente
de estudio, se pretende llegar a predecir y controlar. El conocimiento se considera objetivo, se
basa en la experiencia y es valido para todos los tiempos y lugares, con independencia de quien
lo descubre. Utiliza el método hipotético-deductivo como loégica metodoldgica para todas las
ciencias, y defiende la existencia de cierto grado de uniformidad y orden en la naturaleza.

Tiene como finalidad llegar al conocimiento de las causas de los fendmenos sociales, poniendo
énfasis en la verificacion cientifica. Dentro del campo educativo su intencién es descubrir las leyes
por las que se rigen los fenomenos que en este ambito se presentan y elaborar teorias cientificas
que guien la accion educativa, con ello pretende explicar, controlar y predice los fendmenos
educativos ya que la realidad es observable, medible y cuantificable.

De los procedimientos mas utilizados estan el control experimental, la observacion sistematica y
correlacion de variables. Los disefios que utiliza son el descriptivo, correlacional, Ex post facto y
experimental principalmente.

EL PARADIGMA CUALITATIVO.

Tiene su origen en el siglo XX, nace gracias a la oposicion que manifesté de W. Delthey (1949)
hacia la utilizacion del método de las ciencias naturales y a la elaboracion de su teoria desde la
cual hace la separacion de las ciencias naturales y las ciencias espirituales (historia y cultura),
consideraba que era necesario llegar a la comprension significativa de estas ciencias.

Max Weber (Arriaga, 2012) adoptd una posicion metodologica individualista con lo que se avanzd
hacia la comprension y explicacion del proceso de racionalizacion del mundo moderno. Entre los
aportes que hizo a este paradigma se encuentra su teoria de la accién social y la interpretacion del
sentido de la accién, esto unido al método comparativo de construir los tipos ideales de Delthey
permitio presentar la alternativa metodolégica cualitativa.

Este paradigma es también conocido como fenomenoldgico, naturalista o interpretativo
simbolico. Utiliza una epistemologia empirista se ocupa de la ciencia de los fenomenos que se
manifiestan en la conciencia, el conocimiento es producto de la actividad humana, por lo tanto,
no se descubre, se produce. No existe una tnica realidad, existen multiples realidades en forma
holistica, es divergente, no es posible predecir por lo cual solo se alcanza el nivel de comprension.
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Su método es el fenomenoldgico, la experiencia es la principal fuente de conocimiento. Su objeto
de estudio es la vida cotidiana, intenta comprender la realidad, describe el hecho en el que se
desarrolla el acontecimiento y produce datos descriptivos. Utiliza técnicas como la observacion
participante, estudio de casos, perfiles, analisis de contenidos, grupos de discusion, investigacion
accion, etc. Se mantiene una concepcion relativista de la realidad social, y el interés de la ciencia
constructivista se orienta a crear un conocimiento ideografico, generalmente expresado en
formas de teorias-patrones, expresadas como hipétesis de trabajo, cuyo conocimiento esta ligado
al tiempo y al contexto.

El paradigma de investigacion cualitativo-interpretativa, si lo oponemos al positivista
cuantitativo, comprenderia desde la investigaciéon documental, pasando por la tedrico-
histérica y el modelo Habermasiano de la accién comunicativa, hasta las tradiciones
emanadas de la etnografia (Briones, 2002, p. 116).

La existencia de unidades dialécticas entre los elementos metodolégicos que se encuentran
indisolublemente unidas, hace que cada paradigma las emplee de diferente manera, en ese sentido
tenemos por ejemplo el analisis y la sintesis, uno encierra el otro, aunque cada uno lo haga para
explicar o demostrar la realidad.

PARADIGMA SOCIO-CRiTICO, OTRO TIPO DE INVESTIGACION CUALITATIVA.

Nace como respuesta a los paradigmas anteriores. Pretende superar el reduccionismo de la
primera y el conservadurismo del segundo, admitiendo la posibilidad de una ciencia social que
no sea ni puramente empirica ni unicamente interpretativa.

Parte del supuesto de que la investigacion no es neutral, considera que la realidad, que es
compartida, holistica, construida, dindmica y divergente; es una totalidad organica en constante
devenir, asi se considera que el todo esta en la parte y la parte es una representacion diferencial
del todo. Propicia un cambio con mayor o menor radicalidad es decir asume una visioén global y
dialéctica de la realidad educativa.

Su método es intersubjetivo y dialéctico, utiliza técnicas dialécticas como el estudio de casos;
tiene sus fundamentos en la teoria critica, y su finalidad es identificar el potencial de cambio, la
emancipacion de los sujetos y analizar la realidad para transformarla.

La ciencia social critica requiere de un proceso participativo y coolaborativo de autorreflexién
que se materializa en comunidades autocriticas de investigacion, comprometidas en mejorar la
sociedad.

El modelo de investigacion es el critico — dialéctico y sus principios fundamentales son: Conocer
y comprender la realidad como praxis, unir la teoria y practica, orientar el conocimiento a
emancipar yliberar al hombre e implicar al docente en la autorreflexion. Sus principios ideoldgicos
tienen como finalidad la transformacién de la estructura de las relaciones sociales. Se apoya en
la filosofia critica de la Escuela de Frankfurt, en el Neomarxismo, la teoria social critica de J.
Habermas y los trabajos de P. Freire, Wilfred Carr, Stephen Kemmis, Henri Giroux, Bourdieu y
Jean Claude Passeron entre otros (Morales,2010).
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Si una de las principales caracteristicas del paradigma cualitativo es su independencia de una
metodologia rigida, podemos entender que no solo es posible, sino que se presentan situaciones
en las que convergen, en un proceso de investigacidn, la articulaciéon de elementos, técnicas y
procedimientos de investigacion de dos paradigmas o mas, tenemos el caso, por ejemplo del
planteamiento del problema, aqui no toca, sea el paradigma que sea que nos oriente se tiene que
realizar dicho planteamiento con claridad y coherencia, se debe ademas de delimitar y definirlo.
Otros elementos que convergen a la hora de realizar el proceso de investigacion son sin duda, la
recolecciéon de informacién documental y de campo.

Para la documental y el procesamiento de la informacion y datos debemos utilizar categorias de
analisis.

Las técnicas e instrumentos de observacion, el trabajo de campo, diario de campo, analisis y
teorizacion, analisis interactivos e informe final son elementos multimetodolégicos en las
investigaciones en educacidn.

Se considera que. si bien antes los investigadores cientificos se fijaban mas en las divergencias
entre los distintos paradigmas, cosa que hacia que se dividieran las comunidades cientificas y
hasta se repelieran; ahora con la propuesta de Habermas que analiza las formas de racionalidad o
adquisicion y uso del conocimiento, da origen a nuevas metodologias de investigacion en la cual
se integran elementos de otros paradigmas, logrando asi una sintesis metodoldgica y un nuevo
enfoque de investigacion.

En este sentido se argumenta que se puede proponer en el caso de los paradigmas de investigacion
hacer uso de una sintesis metodoldgica que pondria en evidencia el resultado de esas revoluciones
cientificas de las que hablaba Kuhn, por lo cual es necesario que a la par del proceso de desarrollo
histérico de las sociedades también se vaya evolucionando en su proceso mismo de investigacion.

La dinamica y velocidad de desarrollo con que se construyen actualmente las ciencias sociales
puede ser equiparable al Internet, por lo cual debemos avanzar a su propio ritmo, después de todo
no debemos olvidar que la caracteristica que ha hecho que se opongan a las ciencias naturales es
la rigidez, y que los paradigmas cualitativos tienen independencia metodolégica, por ende, no
podemos caer en este momento histdrico en un dogmatismo paradigmatico.

EPISTEMOLOGIAS PARA LA FORMACION EN INVESTIGACION.

La escuela y principalmente a los maestros es a quienes les toca elegir tanto los modelos educativos
mas pertinentes a estos tiempos como las herramientas adecuadas que optimicen el proceso
educativo. Ambos tienen la tarea de incluir en la organizacién de las actividades de aprendizaje
los modelos educativos, las teorias del aprendizaje, la seleccion de los contenidos. temas y recursos
didacticos actuales que permita generar unos ambientes de aprendizajes (presenciales, digitales o
virtuales) donde se propicien espacios de accion-reflexion; que lleven a formar alumnos criticos
de su realidad.

Losnuevos tiempos, el cambio de paradigmas, el desarrollo de nuevas tecnologias dela informacién
y la comunicacion, las nuevas tendencias mundiales (globalizacion) y hasta las emergencias
sanitarias (pandemias) exigen que la escuela y el maestro incorporen a sus practicas docentes
nuevos esquemas, nuevas epistemologias y nuevas herramientas que permitan al alumno acceder
tacil y comprensivamente al conocimiento.
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Con respecto a la construccion del conocimiento, en las ultimas épocas han predominado
posturas que intentaron explicar como se daba el proceso de construccion del conocimiento, la
adquisicion del aprendizaje, las formas de entender a la ensefianza entre otros aspectos; y aun
cuando ha habido episodios en donde se ha dejado de lado todo lo relacionado con el sujeto, en los
ultimos aflos comienza a tomar fuerza las tendencias que exigen la formacion de un pensamiento
critico y mas cientifico.

Gérard Fourez (2000) quien considera la ciencia como una construccion social e histdrica, expresa
en su libro La construccion del conocimiento cientifico:

La nueva alternativa al canon positivista implica un cambio epistemoldgico donde se
habilita hermenéutica como modo propio de conocimiento en las ciencias sociales. Se
pasaasi de la instancia positivista (causalista y explicativa) a una perspectiva interpretativa
y reflexiva en la cual el significado de los actores se convierte en el foco central de la
investigacion (Pag. 6).

La tradicion cientifica ha sufrido las revoluciones que tal como lo dijo Kuhn, se han dado saltos
que han hecho pasar de ser un mero receptor pacifico y observador a poner el acento en la accion
misma del observar, precisa entender que lo importante es la construccion del sujeto, esto nos
lleva a realizar como sociedad cientifica un cambio epistemologico que abra una perspectiva o
enfoque especifico en la investigacion educativa en la que los actores hablan de ellos mismos, de
su vida personal y de su subjetividad constructora de conocimiento.

Gérard Fourez considera que:

La docencia, como actividad profesional, ha sufrido las transformaciones que le imprimen
las condiciones propias del desarrollo de la sociedad. Esto se debe a su condiciéon de
practica socialmente reconocida, y como tal, en buena parte determinada y determinante
de dichas condiciones. A su vez esta actividad profesional se ha desarrollado entre el
ingenuo reconocimiento de ser una actividad meramente instrumental, por un lado, y una
practica intimamente articulada a procesos intelectuales de produccién y reproduccién
de conocimientos por otro (2000, p. 7).

Los futuros maestros, profesionales de la educacion, que se formen en nuestras escuelas no se
pueden limitar a ser meros reproductores de los conocimientos y de la cultura de la sociedad
actual, sino que deben ser productores de conocimiento y creadores y difusores de la cultura
de cultura, de esta manera estaremos concretizando las tres funciones sustantivas de nuestra
universidad.

Los formadores de docentes, aquellos que son quienes forman a los formadores de las futuras
generaciones deben considerar al estudiante como un sujeto activo dentro de su proceso
formativo, debe involucrarse en su proceso productivo. El gran que enfrentamos los educadores
es el pasar de una cultura, metodologia y epistemoldgica de la reproduccion a una de produccion
y difusion de conocimientos. Esto nos lleva a repensar sobre la forma en que sera formado el
alumno, debemos pasar de la mera ensefianza de los conocimientos especificos, dar paso a la
interdisciplinariedad y tarnsdisciplinariedad con una vision holistica, propiciando la formacion
de educadores criticos, innovadores, indagadores que sean capaces de ser productores de cultura
y conocimiento.




El reorganizar las formas de como se desarrolla y potencializa el pensamiento critico y cientifico
requiere de un cambio en la concepcion epistemoldgica, no podemos trabajar aparceladamente,
este cambio debe permitir transformar radicalmente lo académico, entendiendo por ello aquellos
contenidos conceptuales, lo procedimental, lo actitudinal y lo institucional. Esta nueva visién
epistemolodgica implica una nueva organizacion del Curriculum desde tres dimensiones como
lo dice Fourez (2000) Multidisciplina, interdisciplina y transdisciplina. En dicha organizacién
debemos considerar la problematizacion de la realidad, el cambio de los conceptos y categorias
con los cuales analizamos y pensamos los hechos y procesos y las metodologias con que guiamos
ese proceso de construccion.

Tradicionalmente a la ensefianza y al aprendizaje se le ha visto como una practica reproductora,
el pensamiento que la orienta ha favorecido un pensamiento disgregador, simplificador, no
obstante, con los cambios paradigmaticos sobre lo epistémico se abren nuevos escenarios, se
genera la revolucion cientifica que nos brinda una nueva alternativa pasando del paradigma de
la simplicidad al de la complejidad. El reto entonces es que se logre la multidimensionalidad,
tomando en cuenta esas tres dimensiones antes mencionadas y que se logren Curriculum donde
la transversalidad de las diferentes disciplinas cientificas la permitan. Esta integralidad holistica
de las disciplinas permitira formar un sujeto con pensamiento cientifico desde una perspectiva
epistémica compleja, lo cual redundard en un proceso formativo integral lo que sin duda sera
enormemente favorecedor para el objetivo de formar investigadores.

Para recapitular y concluir este apartado precisaremos que las instituciones formadoras de
docentes deben considerar lo epistémico-pedagogico, ya que deben propiciar otras formas de
problematizar la realidad y de investigarla; es por ello que en este trabajo adoptamos la perspectiva
epistemologica de la complejidad ya que rompe con las visiones simplificantes, jerarquicas y
unilaterales, se abre a la posibilidad de resignificar las practicas docentes que es uno de los criterios
fundamentales de las nuevas ciencias de la educacion y esencial en nuestra institucion. El modelo
pedagdgico-didactico implicara el ejercicio de resignificar la teoria desde y en las practicas, lo que
implica que las practicas acepten el rigor, la l6gica y la reflexion y la teoria sea enriquecida, iremos
en una dialéctica: practica-teoria-practica que genere la produccion del conocimiento.
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DISENO DE LA INVESTIGACION

Para presentar un trabajo de investigacion con cierta credibilidad cientifica, se debe tener un
enfoque metodoldgico, este debe orientar el camino a seguir en la investigacion, debe precisar la
metodologia de estudio; es decir, los métodos, técnicas, recursos y procedimientos que se deberan
seguir; ademas tiene que ser pertinente, claro y en correspondencia con la fundamentacién
tedrica que pueda tener el investigador.

En este trabajo se ha seleccionado al enfoque de investigacion cualitativo desde el cual se
orienta nuestro estudio. Implica, entre otros requisitos, tener acceso a las fuentes y procesos de
conocimiento de la realidad, contar con un grado basico de organizacion, involucrar a los sujetos
intervinientes como parte de la relacion dialéctica investigador-investigado, porque permite el
desarrollo de la creatividad a fin de generar nuevas formas de participacion de los involucrados y
porque la actividad investigativa no culmina con una busqueda teérica, permite a partir de ello la
generacion de respuestas de accion expresadas en una perspectiva de cambio social.

Se pretende entonces lograr descubrir que hay detras de las conductas manifiestas y precisar cual
es el significado que los hechos tiene para quienes los experimentan. En este sentido, considero,
que nuestro objeto de estudio es importante puesto que tiene implicaciones en el desempeno
docente de nuestros alumnos ya que la importancia que le demos a esta area y la forma en que el
asesor oriente adecuadamente el proceso investigativo formativo le permitira al alumno construir
no solo los contenidos explicitos del programa, sino una forma implicita de como debe investigar.

Se utiliza a la investigacion etnografica ya que es una descripcion o reconstruccion analitica
de escenarios y grupos culturales intactos, Segiin Woods (1987, p.18), se trata de las creencias,
valores, perspectivas, motivaciones y el modo en que todo eso se desarrolla o cambia de una
situacion a otra con el tiempo. Utiliza una epistemologia empirista lo cual nos permitira recuperar
las experiencias y vivencias de la vida cotidiana de nuestros profesores y alumnos guiandose
con el método fenomenoldgico; se intentara recuperar la experiencia docente y ser esta a su
vez la principal fuente de conocimiento. Dado que su objeto de estudio es la vida cotidiana,
esto nos permitira comprender la realidad, poder describir el hecho en el que se desarrolla el
acontecimiento y se produciran datos descriptivos.

METODOLOGIA DE TRABAJO.

La metodologia de trabajo seleccionada esta en correspondencia con el enfoque de investigacion
cualitativo, retomamos como orientadora del proceso a la triada: practica - teoria - practica. El
método que guiard nuestro proceso de indagacion sera el inductivo, por ser un tipo de investigacion
cualitativa de corte fenomenolodgico. Nos auxiliaremos del binomio analisis —sintesis.

Los procedimientos que se seguiran estaran orientados en tres sentidos: el analisis documental, la
indagaciéon de campo y la sintesis final que implica el procesamiento de la informacién recabada
y finalmente la elaboracién de conclusiones. Cabe mencionar que también se hara uso de la
estadistica solo como una herramienta auxiliar para la presentacion grafica de la informacién
(porcentajes, barras, diagramas, etc.) no estd considerada como una metodologia cuantitativa.
Las técnicas de investigacion seleccionadas son: la entrevista, la encuesta, el estudio documental,
el criterio de expertos, las reuniones colegiadas, las conferencias magistrales, entre otros.
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De las herramientas a utilizar podemos mencionar el cuaderno de notas, el registro anecdoético,
fichas bibliograficas y mixtas, las grabaciones, guiones de entrevistas, entre otros.

Las fases a realizar son las siguientes:

Fasel.- Disefio tedrico, nos lleva a trabajar esta investigacién iniciando desde la
identificacion del objeto de estudio, los objetivos, las preguntas, el planteamiento hasta
los marcos teéricos, conceptuales y el estado del arte.

Fase 2. Disefio metodolégico. Aqui se seleccionala metodologia de trabajo, la identificacion
de la poblacién y seleccién de la muestra, la recolecciéon de informacién en fuentes
primarias y secundarias y el procesamiento de datos e informacion.

Fase 3. Elaboracién de conclusiones que incluye desde la recopilacién de la informacion,
el andlisis hasta su discusion.

Fase 4. Disenio procedimental. Conclusion, recomendaciones, propuesta doctoral.

Fase 5. Disefio de formalizacidon. Formalizacion y presentacion del trabajo elaborado.

Todas estas fases deben estar articuladas légica y metodoldgicamente para darle coherencia y
consistencia al trabajo de investigacion.

Una investigacion de este tipo, nos da aportaciones importantes para poder enriquecer la practica
y por consiguiente mejorar nuestro desempefio docente.

Se hacen consientes los procesos que se dan en el aula, las formas de interaccion, la cotidianeidad
y da pauta para que en un segundo momento podamos instrumentar una alternativa que dé
solucién al problema, contribuyendo de esta manera a que disefiemos estrategias para que se
oriente la formacién de investigadores en la MEB.

En consecuencia, este proceso formativo tenga implicacion en el desarrollo de habilidades
basicas para la investigacion en sus alumnos ya que al trabajar con un profesor, no es solo una
individualidad sino con sujetos que forman a la vez generaciones; por tanto estamos hablando de
que estamos formando indirectamente generaciones con una cultura investigativa que sin duda
su mayor impacto lo tendra la formacion integral de los nifios y de la sociedad en general.

DETERMINACION DE LA POBLACION Y MUESTRA.

La poblaciéon que integra la Unidad UPN 202 de Tuxtepec, Oax., estd distribuida en tres
Licenciaturas y una Maestria:

Programa educativo: Matricula: Modalidad:
1. Licenciatura en Intervencién Educativa 078 Escolarizada
2. Licenciatura en Pedagogia 268 Escolarizada
3. Licenciatura en Educacion Preescolar y 078 Semiescolarizada

Educacién Primaria para el Medio Indigena

4. Maestria en Educacion Basica 025 Semiescolarizada

TOTAL: 449
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Aungque la poblacién total de la Unidad UPN 202 es de 449 alumnos, para fines de esta indagacién
solo nos circunscribiremos a la matricula de la Maestria en Educacién Basica ya que es en este
programa donde se ha identificado el objeto de estudio.

Los grupos que representan entonces mi poblacién es de 25 maestrantes, a los cuales se les
aplicaran las técnicas e instrumentos que se han seleccionados; por otro lado, podemos decir que
los resultados que obtengamos de esta investigacion con estos grupos es a su vez una muestra
representativa no probabilistico de tipo intencional por conveniencia, seleccionada del programa
de maestria y por lo tanto representativa de la institucion.

Esta representatividad se sustenta entre otras cosas en que el grupo de estudio esta integrado por
profesores alumnos de diferentes regiones lo que da una perspectiva general de la zona a través
de estos. Para la aplicacion de los demas instrumentos se considerara a la poblacion total ya que
el tenerlos como alumnos nos facilita la aplicacion de estos.

OPERACIONALIZACION DE LAS CATEGORIAS DE ANALISIS.

Si se parte de la premisa de que la educacion es un factor de cambio, que promueve el desarrollo
de la sociedad y sus habitantes, precisa que sea la escuela la encargada de favorecer el desarrollo
integral del sujeto. Debemos propiciar la reflexion en los profesores de tal manera que desarrollen
una cultura cientifica en sus alumnos, que promuevan actitudes responsables, que sean capaces
de tomar decisiones fundamentadas y de resolver problemas cotidianos, desarrollando de esta
manera las habilidades y apropiandose de los conocimientos individual y socialmente necesarios
para que cada uno pueda enfrentarse e integrarse de manera critica y autébnoma a su vida
definiendo su identidad individual y social.

Se tiene entonces que formar un sujeto que sea capaz de construir una visiéon del mundo
compatible con la realidad; para ello se requiere desarrollar en los docentes sus capacidades de
observacion, analisis, sintesis, comunicacion, abstraccion y su actitud de investigacion. Al lograr
esto estaremos promoviendo la apropiacion de la cultura cientifica que influira significativamente
en el desarrollo de la personalidad individual y social de cada uno y por ende se estara formando
un sujeto autéonomo y libre, capaz de comprender la realidad y transformarla de ser necesario. Mas
sin embargo en algunos casos el profesor cae en métodos verbalistas y en la ensefianza libresca,
impidiendo con ello que se logre que se entiendan los fendmenos y procesos naturales para que
puedan exponer y discutir sus explicaciones respecto a lo que ocurre en su entorno.

El docente, en tanto ser humano, aiin mas, por su condicién de educador, tiene la obligacién
de conocer qué tipo de hombre se forma en las aulas. Sera responsabilidad de la escuela y del
docente formar un sujeto con un pensamiento que le permita la captacion critica de los datos de
la realidad para integrarse a ella ya sea para comprenderla o transformarla.

Ya que la sociedad existe como realidad tanto objetiva como subjetiva, cualquier
comprension teérica adecuada de ella debe abarcar ambos aspectos. Como ya sostuvimos
anteriormente, estos aspectos reciben su justo reconocimiento sila sociedad se entiende en
términos de un continuo proceso dialéctico compuesto de tres momentos: externalizacion,
objetivacion e internalizacién... Lo mismo puede afirmarse del miembro individual
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de la sociedad, que externaliza simultdneamente, si el propio ser y el mundo social y lo
internaliza como realidad objetiva. En otras palabras, estar en la sociedad es participar en
su dialéctica. (Berger y Luckman, 1968, p.163)

En esta participacion dialéctica que se da en la sociedad se construye lo que sera concebido como
realidad social en un contexto determinado. Partamos entonces de concebir a la realidad como
ese acceso a un conocimiento que, si bien es percibido por los sentidos, es la razon la que le da
estatus de valido a ese conocimiento. El sentido y caracter de esta realidad es comprendido y
explicado a la vez por ese conocimiento. Es aqui donde la investigacion toma gran importancia ya
que el docente convive con sus alumnos mayormente; después de casa, es el aula el lugar donde
mas tiempo permanecen.

La realidad entendida como la esencia misma de las cosas se reafirma entonces en ese proceso
dialéctico que permite la interaccién social, si bien se internaliza por un proceso social precisa
que se lleve a cabo una praxis pedagdgica (accion-reflexion) por medio de la cual se llegue no solo
a la transformacion de la sociedad sino también del sujeto.

Se necesita reflexionar sobre las condiciones en que se realiza el trabajo docente y que se debe
considerar los elementos presentes en la realidad a la luz de la discusién, analisis y valoracién
para entender esta sociedad cada vez mas desfragmentada, y a la vez rica en diversidad, lo que
hace necesario otorgar cierto valor antropoldgico a nuestras actividades y a nuestros programas.
Es imposible, entonces abordar la cuestion educativa sin considerar esa formacion, ya que a partir
del analisis realizado nos dimos cuenta de su importancia en la formaciéon del hombre.

El proposito de esta investigacion radica entonces en realizar un proceso de indagacién que nos
acerque al conocimiento objetivo de la realidad en la cual se dan las clases de la MEB y por medio
de las cuales se llevan a cabo los procesos orientadores que sirven de guia para la realizacion de
sus investigaciones en el aula.

Para este caso en particular sera necesario conocer cual es la implicacion de las estrategias que
implementan los asesores para dirigir dicho proceso de formacién de investigadores y esto nos
lleva a realizar supuestos que orienten la investigacion asi como un proceso de operacionalizacién
de las variables que en nuestro caso son de corte cualitativo, dicha medicién no considerara a los
sujetos como unidades de analisis estadistica o numéricamente, se consideraran las caracteristicas
sociologicas mas relevantes tales como los comportamientos, actitudes, conocimientos, opiniones,
etc.

Para la operacionalizacion de las categorias de analisis se utiliza una matriz donde se evidenciara
la congruencia légica de cada uno de los elementos de la investigacion; serd necesario seleccionar
la metodologia empleadas para la recoleccion de datos y por medio de la matriz se dara coherencia
entre lo tedrico y lo metodoldgico, se contrastan los objetivos de la investigacion, con el enfoque
y el tipo de investigacion que se realiza.

Se explicitaran los conceptos principales de los supuestos, se identificaran las dimensiones, las
categorias, de las cuales se obtendran los indicadores, permitiran seleccionar las técnicas de
recoleccion de la informacion y se precisaran los items que se emplearan en cada instrumento.

A partir de los indicadores se procedera a recopilar la informacion empirica que se requiere para
efectuar el analisis.




Tabla 3. Matriz de consistencia del Objetivo general.

aquellos elementos tedricos que se manejan en el marco tanto teérico como conceptual que da

fundamento a la investigacion.

Gracias a la operacionalizacidon se logra convertir el concepto teérico del planteamiento de
la investigaciéon a un concepto empirico, creado por el investigador para poderlo observar,
comprender, interpretar o describir en la realidad social y aun cuando las investigaciones de tipo
descriptivo no requieren formular hipotesis; en nuestro caso la hipdtesis planteada es un supuesto

Para la definicién de conceptos y la seleccion de los indicadores sera necesario tener muy claro
del cual partimos y gracias a él se formulan las preguntas de investigacion.
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Tabla 4. Matriz de Consistencia de los Objetivos Especificos.
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Nota. Nota. Matriz donde se contrastd las preguntas y objetivos especificos para su armonizacién.
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Después de haber realizado el andlisis de la relacién entre los aspectos tanto tedrico
como metodoldgicos para la comprension de la realidad creemos que podemos llegar a la
conceptualizacion de lo que sucede en el contexto educativo donde se ha identificado el problema;
por lo que se necesité de una hermenéutica antropoldgico-filoséfica del ideal de formacién del
sujeto como investigador y poder de esta manera llegar a la comprension de como se propicia la
formacion de profesores investigadores.
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SELECCION Y DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION

Para ello se elaboraron cuadros donde se concentre la informacion y pueda ser mas didactico su
tratamiento. Con ellos se logré sistematizar y organizar la informacion y asi se obtuvieron datos
de lo contestado por los alumnos y asesores, dichos datos nos acercaron a la interpretacion de la
realidad objeto de estudio y a su vez nos permiti6 constatar y confrontar la informacion recabada
con la investigada para el marco teérico referencial.

Las técnicas utilizadas para dicho fin fueron las siguientes:

o Elanalisis del documento y de fuentes de informacion. En el analisis de los documentos
revisados se han analizado el plan de estudios de la MEB, los programas de cada materia,
ademas de libros y revistas que proporcionaron todo un marco de referencia que nos
aport6 los elementos suficientes que fueron clarificando el problema y perfilando la
creacion del marco conceptual y tedrico, asi como el estado del arte. Los elementos
recopilados, asi como los instrumentos que nos proporcionaron informacion sobre el
problema son el cuaderno de notas donde se registran las reuniones con las personas
relacionadas con los trabajos en la MEB y por medio de la cual se registran las relatorias
donde quedan asentadas las opiniones de los asesores, coordinadores y subdirectores;
gracias a ellos se pudo identificar el objeto de estudio.

o Elfichaje. En este caso son fichas mixtas que consideran en un apartado la extraccion
textual de la cita y en el segundo apartado el analisis de ella. Podemos decir que gracias
a ella se podemos registrar los aspectos mas relevantes de esta investigacion en curso.

« Laencuesta de opinion. Se aplico alos 25 maestrantes y se cuido el que fuera elaborada
de forma impersonal para obtener la mayor veracidad posible. Se seleccionaron
preguntas de forma abierta y cuidando que estén relacionadas con el conocimiento
general del alumno sobre las dimensiones anteriormente explicadas y de las cuales nos
interesa recabar informacién. La elaboracién de los indicadores facilité la elaboracion
de este instrumento.

o La entrevista. Instrumento desde el cual podremos registrar las opiniones en forma
directa ya que se pretende trabajar cada una en una videollamada ya que debido a
la pandemia no es seguro hacerlas de forma presencial. Es factible aplicarla ya que
tenemos clases virtuales cada sabado con los grupos por lo que no implicaria ningun
problema agendar dichas video llamadas.

El éxito en la aplicacion de dichas técnicas de recolecciéon de informacion se debié por parte
del investigador de un proceso bien organizado y sistematico que ayudd a que por medio de
la informacion recabada se pudiera entender, analizar e interpretar la practica docente de los
asesores y maestrantes de la MEB.

Para ello se utilizaron de algunos medios como guiones de entrevistas, cuaderno de notas y se
tomaran fotos por medio de la computadora con captura de imagen y grabaron las entrevistas
que se realizaran por medio de videollamadas gracias a las plataformas de zoom. En el caso de la
encuesta de opinion se enviaron por correo electrénico auxiliandonos del WhatsApp para tener
comunicacion constante con los alumnos.

El hacer registro en cada tabla y cuadro permiti6é objetivar los conocimientos, las actitudes y
actitudes de los alumnos, quedando registrados y apoyandose en todo momento de las categorias
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de analisis y los indicadores que permitieron centrar la investigacion y evitaron perdernos en el
mar de informacién que se produjo. Otro instrumento de valoracién que nos permitié sistematizar
la informacion de los trabajos de titulacion de los maestrantes fue la escala estimativa por medio
de la cual se pudo distinguir clarificar y contrastar el proceso de elaboracién de trabajo con los
otros instrumentos aplicados y la informacion te 'roica recabada. Esto fue de gran ayuda ya que
se pudo distinguir lo relevante y lo irrelevante y se logr6 poder interpretar la realidad.

Los indicadores fueron de gran ayuda al describir las conductas que se querian analizar, en
relacion a los criterios metodologicos se ha cuidado el qué y como interpretar la informacion,
para lo cual se preciso el tipo de conductas a observar, gracias a las rubricas y la identificacién de
las unidades conductuales. Esto se elabord tanto en la escala estimativa como en la entrevista y
la encuesta.

Las dimensiones que normaron tanto la elaboracién de la encuesta como la entrevista y la
escala, asi como el andlisis de documentos son la epistemoldgica y la metodoldgica. Desde
ella se desprendieron todo el sistema de categorias e indicadores lo que nos permitié obtener
informacion sobre la forma de ensefar a investigar y de las competencias para la docencia y la
investigacion.

PLAN DE RECOLECCION DE LA INFORMACION.

En este apartado se presenta la planeacion de las acciones especificando el donde, cuando y que
se realizé para recabar la informacién. Han consideraron también los recursos para tener todo
previamente preparado y no caer en improvisaciones.

Aun cuando las fechas se tuvieron que adecuar por los problemas de la pandemia Cbe aclarar que
en su gran mayoria se respetaron las fechas trazadas, el desfase no fue significativo ni relevante y
no originé ningun problema a la investigacion.

A continuacion, se describe las actividades planeadas, los instrumentos utilizados y las fechas
programadas las cuales fueron todas cubiertas.

Tabla 5. Plan de Trabajo

FECHA H ACTIVIDAD H INSTRUMENTO ‘ ‘ RECURSOS
02al 13 de Anilisis de documentos y Reporte de fuente Cuademo de notas
noviembre de 2020 fuentes de informacion documental Laptop
16al27 de . ' .
noviembre de 2020 El fichaje Fichas de trabajo Laptop
01al 05 de Aplicacién de encuesta de Cuesti io Laptop con internet Formulario
diciembre de 2020 opinién a maestrantes con encuesta enviado por e-mail
N . Laptop con internet
dicim al I lzedgozo Rm.ltlrz;;lon de Ini:;ueVstai Guion de entrevista Guion de entrevista
=5 ¥y exp ) Programa de Zoom
21al30de Andlisis de los cuadernos de . .
dicicmbre de 2020 notas de asesorcs Escala estimativa Laptop con internet
Andlisis de la informacion
04 de cnero al 06 recabada y contrastacion de Escala estimativa Laptop con internet
de marzo de 2021
resultados
08 de marzo al 08 : : Sintesis .
de abril de 2021 Elaboracion de conclusiones ar tativa Laptop con internet
12 de abril al 28 de Formalizacion del trabajo de .
mayo de 2021 investigacion Formato APA 7 Laptop con internet

Nota. Se presentan las fechas que marcan cuando se aplicaran los instrumentos.
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Por medio de estos instrumentos se realizo la recoleccién y procesamiento de la informacion desde
un método inductivo-deductivo ya que a partir de los supuestos y las preguntas de investigacion
se ha orientado la construcciéon de los instrumentos para que se proceda a hacer un analisis e
interpretacion de la realidad objeto de estudio y de esta manera arribar a las conclusiones.

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS.

En este apartado se procedi6 a revisar, la informacion documental incluido el programa de la
MEB, abarcando los siguientes componentes: plan de estudios, perfil académico y de alumnos
principalmente. Esto dirigido a caracterizar la practica docente de los asesores, para ello se ha
tubo el cuidado de analizar cuidadosa y criticamente la informacién para poder interpretar lo
mas objetivamente los datos y poder asi arribar a las conclusiones.

Una vez que se realizo la recoleccidon de la informacién y se concentraron los datos se procedié a
realizar el analisis de todo lo recabado, para ello se utilizaron los instrumentos disefiados tales como
las rubricas y las escalas gracias a las cuales se pudo contrastar la informacion. Posteriormente
se presenta la informacién recolectada de los instrumentos aplicados: Encuesta de opinién y
entrevista; asi como el analisis hecho a los trabajos de titulacion de los alumnos.

Iniciamos con el Plan de estudios de la MEB:

Basa sus lineamientos generales instrumentados por la Asociacién Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) y por la Comision Nacional de Evaluacién de la
Educacion Superior (CONAEVA); para cursar la maestria dentro del sistema de la Universidad
Pedagdgica Nacional, los alumnos, que son maestros en servicio, requieren dedicarle al programa
de 12 horas presenciales a la semana, el resto del tiempo es a distancia. Los mecanismos que se
utilizan para medir la efectividad de la metodologia de ensefianza y de aprendizaje en la Unidad
202, Tuxtepec, Oaxaca; son las reuniones del colegiado y los coloquios para valorar los avances de
investigacion. El programa asegura la participacion de los alumnos en eventos académicos para
fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje a través de los congresos estatales y nacionales;
no obstante, no se han presentado trabajos de nuestros alumnos en esos escenarios.

El perfil de ingreso definido por el programa, permite a los alumnos alcanzar los objetivos y metas
propuestas; uno de los requisitos es el estar frente a grupo en los niveles educativos de preescolar,
primaria o secundaria, ademas de disponibilidad de tiempo para realizar la actividad académica
del programa educativo, asi como actitud para el estudio y la investigacion en educacién; permite
que durante la maestria, el docente analice y reflexione sobre su practica cotidiana, ya que
mediante la investigacion puede diagnosticar su accion docente y profundizar en la comprension
de los procesos educativos; implementando estrategias que apoyen a la mejora de aprendizajes
esperados.

El perfil de egreso del programa describe los atributos que los alumnos deben tener al concluir sus
estudios ya que éste requiere que se promueva el desarrollo de competencias profesionales que,
mediante una actitud critica reflexiva, le permita al egresado afrontar de manera pertinente la
construccion de posibles soluciones a las diferentes problematicas educacionales que se presentan
en las escuelas.
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La oferta académica del programa contribuye con el perfil de egreso, porque los estudiantes al
cursar la primera especialidad en esos primeros tres modulos trascienden desde el analisis hasta la
evaluacion de la cotidianeidad de cada docente, esto se hace en torno a un eje problematizador que
es el aprendizaje en la Educacion Basica, a fin de enfocarse hacia el objeto de transformacién que
es en sila practica profesional del docente. La segunda especialidad “Construccion de habilidades
del pensamiento”, contribuye con el perfil de egreso porque los estudiantes reflexionan acerca
de las implicaciones de los estilos de ensefianza y aprendizaje en los procesos educativos y en el
desarrollo de las habilidades del pensamiento.

En cuanto a las actividades académicas del programa son suficientes y pertinentes para asegurar
las competencias descritas en el perfil de egreso. El programa asegura el logro del perfil del
graduado propuesto en el plan de estudios, a través del programa de tutorias y con el desarrollo
de un coloquio de investigacion para mostrar los avances de investigacion al finalizar la primera
especializacion y otro al concluir la segunda especializacion.

Se considera que existe congruencia interna en las asignaturas de los tres mdédulos de la primera
especialidad, ya que el trabajo final del curso: ambientes de aprendizaje lleva a la construccion
de un producto que puede servirle para la titulacién. La segunda especialidad: Construccion de
habilidades del pensamiento es mas de especializacion disciplinar.

Procesos curriculares: Aun cuando se debe revisar la forma en que se estan articulando los
contenidos de los bloques y mddulos de cada especialidad, consideramos que existe congruencia
y pertinencia de los contenidos de cada uno de ellos, lo que sin duda deja en manos del asesor su
articulacion para el logro de los objetivos de aprendizaje.

Lo organizacional: Se atiende a las condiciones de operacién que indica el programa, se atiende
al alumno 12 hrs. Presenciales y las demas via medios, aunque cabe aclarar que por la pandemia a
los grupos que se les esta atendiendo virtualmente. Se les asignan asesores para cada bloque y se
cuida que sea acorde a los perfiles y que se prevea la experiencia en la atencion de esos contenidos.

Los Perfiles académicos de los asesores de la MEB:

El perfil y la composicion de la planta académica ademas de ser suficiente para atender la
matricula, cumplen en cierto nivel de calidad que se requiere en un programa de posgrado, ya
que, si bien no se tienen un personal que pertenezca al Sistema Nacional de Investigadores (SIN)
si hay nivel de maestria y doctorado entre el personal que atiende la MEB. Cabe mencionar que
se asignaron tutores a los estudiantes del médulo III, antes del primer coloquio de investigacion.
Durante la pandemia no se ha realizado ningtn coloquio.

Escolaridad:
. Num. de docentes con el grado de doctorado. (03)
. Nuam. de docentes con doctorante. (07)
. Num. de docentes con el grado de maestria. (23)
. Nuam. de docentes maestrantes. (05)
. Num. de docentes con licenciatura. (01)

FORMACION DE INVESTIGADORES EN UNIVERSIDADES PEDAGOGICAS NACIONALES




Desarrollo profesional:

. Docentes PRODEP. (-)
. Docentes con registro en el SIN. (-)
o Docentes con reconocimiento por su trayectoria. (-)

En cuanto al perfil PROMEP, el Programa de Mejoramiento del Profesorado universitario de
tiempo completo que promueve la habilitaciéon de docentes para lograr el perfil deseado de las
Instituciones de Educacién Superior debemos ser honestos y reportar que no se cuentan asesores
con ese perfil, no obstante los que integran el colegiado de maestria si realizan algunas de las
funciones inherentes al PROMEP; como son tutoria, docencia, pero no contamos con personal
que realice investigacion y docencia al mismo tiempo, de manera que no se ha impactado en la
formacion de los estudiantes, desde este ambito.

El programa de tutoria disefiado por el colegiado de la MEB se aplica desde entonces. Los
mecanismos que se han implementado para designar un nimero de alumnos a los tutores
vigentes, consiste en la revision de los perfiles, horas, grados de estudios y experiencia docente.

En la primera especialidad el tutor acompaia al alumno en su trayecto formativo, no obstante, se
sugiere dentro el programa que perfile la elaboracion de su propuesta de intervenciéon que sera
entregada al término del mddulo de ambientes de aprendizaje.

Enlasegundaespecialidad se orienta el trabajo de la tutoria con mayor énfasis haciala construccion
del trabajo de tesis. Cada alumno cuenta con su tutor y cada tutor es seleccionado en base a su
perfil, hrs. Asignadas al programa y experiencia.

Los Perfiles de los alumnos de la MEB:

Los alumnos constituyen un factor crucial en la reflexién sobre un programa académico. En
este sentido resulta preciso analizar la demanda de ingreso al programa, los procedimientos de
seleccion y la permanencia.

Tabla 6. Poblacién de alumnos que integran la MEB.

POBLACION | CANTIDAD | PORCENTAJE

MUIJERES 9 36 %
HOMBRES 16 64 %
TOTAL 25 100 %

Nota. La poblaciéon de la MEB estd integrada por los grupos del 3° y 6° médulos.

El area de Investigacion es quien se ha encargado de hacer los vinculos con otras instituciones
y estamos trabajando un seminario de investigacion tanto institucional como interinstitucional,
esto como proyecto de ésta area para general lineas de investigacion y vincularlos con la MEB.
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Al revisar el registro de egresados y graduados se conoce su nivel de satisfaccion en relacion con
los estudios de posgrado realizados:

« Desafortunadamente no se cuenta con una metodologia para el seguimiento de egresados.
« La opinidn de los alumnos egresados tampoco ha sido registrada, solo se tienen relatorias
de los coloquios realizados al interior de la Unidad donde ellos han expresado que la MEB
les ha aportado los elementos tedricos y metodologicos para enriquecer o transformar su
practica docente.

Lo relacionado a la productividad académica precisa reflexionar sobre el quehacer cotidiano que
nos lleva a revisar tanto del alumno como del docente a tres aspectos principalmente: La docencia,
la investigacion y la difusién de las producciones cientificas. Debemos evaluar la calidad de los
productos su impacto en su quehacer docente y contexto y su influencia en las concepciones y
percepciones de la docencia de los estudiantes es decir la transformacion de la misma.

Los asesores que imparten los cursos de la MEB consideran que existe congruencia y pertinencia
en la estructura del curso lo cual lleva a que se logren las competencias y transitando por ejemplo
en la primera especialidad del analisis de la practica docente a su evaluacién y finalmente a su
transformacion.

En lo curricular los asesores de los mddulos de la MEB, consideran que presenta: secuencia,
coherencia y logica en cada uno de los bloques, que aporta las competencias y capacidades, las
estrategias metodologicas de ensefianza-aprendizaje consideran que no tiene una vinculaciéon con
los médulos.

Las estrategias de comunicacion y organizacion que el docente prepara para el desarrollo de los
contenidos de cada curso se han ido modificando en la medida que los docentes van adquiriendo
experiencia en el trabajo con los grupos de generacion en generacion, de tal forma que a la hora
de preguntar a los alumnos estos los consideran adecuados.

Elmapa curricular presenta congruenciay pertinencia pedagégicay curricular entrela especialidad
1 y 2, esto puede ser mas evidente ya que ambas pertenecen al miso campo de formacion. Los
objetivos son apropiados, la metodologia y forma de evaluacion consideran que es complejo pero
que se hicieron adecuaciones ya que es flexible la planeacion, asi mismo dentro de las opiniones
de los asesores en cuanto al andlisis que se hace de las diferentes pruebas de evaluacion desde las
competencias tendientes a transformar sus productos educativos, las estrategias que se utilizan
consideran potenciar el desarrollo de habilidades del pensamiento analitico, critico y creativo,
hay que considerar en la evaluacion la inclusion de lo aprendido en los proyectos de investigacion.

ENCUESTA DE OPINION.

Fue aplicada a la muestra integrada por 25 alumnos que cursan el 3° y 6° mddulos de la maestria
en educacion basica. Durante su aplicacion no hubo problemas ya que los maestrantes mostraron
disposicién para contestarla. Lo primero que se realiz6 fue el concentrar todo en un cuadro
mismo que se presenta para posteriormente elaborar algunos graficos donde queda mas evidente
las caracteristicas que perfilan a los alumnos.
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Tabla 7. Concentrado de Informacién de los Alumnos.

" NIVEL RESPONDIO -
Awmnos | epap | cenero | ANOSPE | ponpe it FORMADE | +oposios | OMITIO
servicio | DONPE | ACADEMICO | TITULACIGN | 290 0% | ResUESTAS
1 45 H 14 PRIMARIA | LICENCIATURA | TESIS i NO
2 33 M 9 PRIMARIA | LICENCIATURA | TESINA Si NO
3 36 H 13 PRIMARIA | LICENCIATURA | CENEVAL si NO.
ry 33 M 7 TELESEC | LICENCIATURA | DIIPLOMADO si NO
5 a5 A 16 PRIMARIA | LICENCIATURA | CENEVAL si NO
3 55 H 29 UPN LICENCIATURA | PROMEDIO Si NO
7. 28 M 5 PRIMARIA | LICENCIATURA | TESIS Si NO
8. 37 M 7 PREESC | LICENCIATURA | TESIS Si NO
5. a2 H 16 SECUN | LICENCIATURA | PROYECTO si NO
10. 28 M 2 INICIAL | LICENCIATURA | TESINA Si NO
11 38 M 15 PRIMARIA | LICENCIATURA | TESIS Si NO
. 58 H 33 SECTEC | LICENCIATURA | CENEVAL si NO
1. 30 H 5 PRIMARIA | LICENCIATURA | CENEVAL Si NO
1. 30 H 12 PRIMARIA | LICENCIATURA | CENEVAL Si NO
1. 38 M s PREESCOLAR | LICENCIATURA | PROYECTO i NO
16, 38 M 7 UPN LICENCIATURA | POR PROMEDIO Si NO
17. 29 M 2 PRIMARIA | LICENCIATURA | PROYECTO Si NO
18, 32 M 9 PRIMARIA | LICENCIATURA | PROYECTO si NO
1. 29 m 7 PRIMARIA | LICENCIATURA | PROYECTO Si NO
20. 23 M 13 PRIMARIA | LICENCIATURA | PROYECTO Si NO
21 ) H 34 | SECUNDARIA | LICENCIATURA | PROYECTO Si NO
2. 32 M 8 | SECUNDARIA | LICENCIATURA | CENEVAL Si NO
2. 37 H 8 PRIMARIA | LICENCIATURA | PROYECTO Si NO
24, 47 H 11 PRIMARIA LICENCIATURA PROYECTO Sl NO
2. A 9 PREESCOLAR | LICENCIATURA | PROYECTO si NO

Nota. Se enlista los alumnos y se identifican solo con numero para respetar su privacidad.

La aplicacion se realiz6 atendiendo al procedimiento que nos marca la técnica para analizar y
procesar la informacion obtenida en el proceso de investigacion. Esto sin duda represento el
punto de partida para el analisis cualitativo que permitié ampliar y profundizar el analisis de
datos e informacion sobre la muestra encuestada.

La encuesta constd de 20 preguntas que fueron aplicadas a 25 alumnos del 3° y 6° modulo de la
MEB, Este instrumento nos proporcion6 informacién relevante para poder explicarnos cual es
el nivel real que poseen los profesores-alumnos con respecto a su formacion sobre la disciplina
y poder corroborar algunas de nuestras suposiciones que surgen de la experiencia del trabajo
con grupos. Los resultados que se obtuvieron estan en base a la rubricas elaboradas para la
interpretacion de los datos, de ellas se desprenden la siguiente informacién y datos y que han sido
organizados en la siguiente tabla:
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Tabla 8. Concentrado de Datos: Encuesta de Opinién.

No. RASGOS A EVALUAR
PREGUNTAS MUY TOTAL
PROGR. INSUFICIENTE | SUFICIENTE | REGULAR |  BIEN mEN | EXCELENTE
o1 $Qué tipas e conocimientes conoces? o 2 6 10 6 | 25
[e] ¢Coma definirias al canacimiento centifico? 0 2 3 17 2 1 25
@ {A[n l,: trayecto formativo has tenida la pasibilidad de generar algin conozimienta ° 8 s 9 2 N 25
cientifico?
o {CI.}&’ES de u-..d-. conecimientas que conozes son los gue se utilizan @n un praceso 2 ° 6 15 N N 25
de investigacica?
as $Quit es una investigacion cientifica? [ 2 6 15 1 1 25
06 ¢Qui medelos canacen que guien el proveso de investigar? o 1 4 16 3 : | 25
a7 &Cusdl seria ef primer paso a realizar dentro de un praceso de investigacion? 0 0 2 19 3 1 25
$Qué entiendes por abjeta de estudio? 1 2 4 16 1 1 25
(6] ALs hora de plantear tu problema ¢0ué se te dificulto mis? 0 0 4 14 6 1 25
10 $Cudl e la diferencia entre plantear la preg: de il igackin y las objetivos? 1 2 5 12 4 i 25
1 Menciona tres diferendas entre estada el arte y marco tedrico referencial o 0 7 14 3 1 25
12 _4Pm q_uc’ elx importante construir un marco conceptual en tu trabejo de ° 3 s 14 2 N 25
inyestigacion?
13 _{Qué An(:nl'culm consideraste dentro de tu disefio metodolégico de 2 2 6 12 2 N 25
inyestigacion?
1 Deu:!e tu cnlAenn {‘cu&l-ex luFru? fas pe Que s al ° ° 2 16 7 0 25
realizar una investigacitn dentifica?
15 A s hora de foemalizar tu trabajo de investigacion, équé tanta te fue dificil utilizar ° 3 6 s g 0 25
el formata APA v par gué?
16 &$Cusdl seria la apoetacitn que te deja el haber realizado una investigaddn? 0 0 2 15 7 1 25
17 £l participar en los colaguios de investigacion, que experienda te ha dejado 0 0 1 12 11 1 25
éLos cantenidas escalares gue han revissdo 3 lo largo de [ MEB te apoyan pars la
18 construccion de tu trabajs de investigaion? ° 6 s - - ° ()
15 $Quit aspectas te han costada mis trabajo 2 la bara de realizar la investigacion? 0 V] 1] 13 11 b § 25
De las orientaciones que te proparciana el aseser, cusles te han castado mas
o trabajo dentro del travecto metedoldrioo gus tgues? ° ° : s 9 : )
TOTALES 6 33 81 269 94 17 500

Nota. El cuadro presenta las 20 preguntas y su valoracion de acuerdo a los rasgos a evaluar.

Este instrumento nos proporcioné informacion relevante para poder explicarnos cual es el nivel
real que poseen los alumnos con respecto a su formacién en investigacion; esto sin duda nos
da un diagndstico de como conceptualizan la nocién de ciencia, la investigacion cientifica y los
procesos que nos acercan a la formacion de investigadores.

Al analizar los estandares se encontré que la media oscila entre bien y muy bien, de las respuestas
dadas podemos decir que la nocién de formacioén que se tiene, si implica que el profesor debe
reflexionar, problematizar y dirigir sus acciones a la transformacién de la practica docente y
su contexto; el alumno entonces tendria que reflexionar de manera sistematica sobre su propia
practicay utilice el resultado de su reflexién para mejorar la calidad de su propia intervencién en su
realidad; no obstante, se observa que en el discurso mismo evidencia que el nivel de comprension
es semantico no situacional ya que las mismas preguntas queda evidenciado por ellos mismos
que a la hora de realizar su trabajo presentan problemas con las habilidades de investigacion.

Se aprecid una vision muy pragmatica del concepto de formacion de investigador; es decir que,
si bien el alumno aborda teéricamente diferentes fuentes y enfoques sobre los problemas que
enfrenta en su cotidianeidad, falta articularlos con el elemento metodoldgico y practico de tal
forma que desarrolle procesos de investigacion que los lleven a la transformacién de la practica
educativa.

En este sentido la tutoria tiene un papel preponderante por lo que se debe, sin duda, reorganizar
su programa y reencauzar las estrategias de atencion personalizada, lo que no solo redundara
en los procesos investigativos, sino que favorecera la calidad educativa, la eficiencia Terminal y
contribuira a la formacioén integral del alumno.
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ENTREVISTA.

La entrevista constd de 22 preguntas y se aplico a los asesores que imparten las asignaturas en
la maestria, en estos 2 modulos solo atienden 5 asesores por lo que podemos decir que se aplicd
el instrumento al total de asesores de la MEB y se presentan los datos mas importantes en la
siguiente tabla.

Tabla 9. Concentrado de Datos: Asesores de la MEB.

= NIVEL -
pOCenTE | EpaD | Enero | ANOSPE | honpE GRADO ACADEMICO LHRIDIILE
SERVICIO TITULACION
TRABAJA
UPN - DOCTORADO EN
1 . F fo PREESC EDUCACION BESIS
UPN - MTRIA. ADMON. INSTIT.
2.
. . e TELESEC EDUC. BESIS
3 UPN - DOCTORADO EN
= d as COBAQ EDUCACION BESIS
UPN—
4. 56 M 08 PRIMARIA BATRIA EB'\gE:LACAC'ON TESIS
INDIGENA
5. UPN - )
44 M 06 ORLARIA MTRIA. EN EDUCACION PROMEDIO

Nota. Se presentan los datos minimos necesarios de cada asesor de la MEB.

Dado que solo son 5 los asesores, se puede apreciar con claridad en la tabla que los asesores tienen
experiencia en trabajar en diferentes niveles educativos independientemente de su antigiiedad en
el subsistema de UPN, se cubren todos los perfiles desde educacion preescolar hasta secundaria;
lo que enriquece su experiencia, trayectoria laboral y profesional. Otro dato que resalta es la
opcidn de titulacion la cual considero importante ya que del total de asesores solo uno se titul6
por promedio y los demas tiene experiencia suficiente en elaboracion de trabajos de investigacion
ya que su trabajo de titulacion en licenciatura y maestria y en dos casos doctorado fue tesis.

Una vez que se concentraron los datos en la tabla se procedid a elaborar un concentrado de las
respuestas dadas por los asesores a la entrevista y se procedio a asignar la valoracion en base a las
rubricas elaboradas para tal fin. El resultado se expresa en la siguiente tabla.

También se observa que de los cinco asesores tres tienen maestria y dos tienen doctorado, no
obstante, de estos tres restantes dos mas son doctorantes a punto de obtener el grado con la
opcidn de tesis.
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Tabla 10. Concentrado de Datos: Entrevista a los asesores.

L. Que actividades implementa para saber los
referentes tedricas gue poseen sus alumnos

) g S 0 0 1 0
relacionados con la mvestigacion cientifica.

2. .Como se percata de gque sus abumnes logran
Identificar. delimitar y definir el estado de

comocimientos relacionado coa la problemitica ea 0 0 2 0 3 0 5
12 que recaerh la acckdn mvestigativa?

3. Cudl es el escenario gue mejoc resuliados le
ha dado 2 la hora de indwecirkos a la investigaciin? 0 0 1 0 2 2 5

4. Como se percata que su alumne pasee los
referentes que le permisen conceprualizar los

) . 0 0 0 2 2 1 5
comceptos claves de la mvestigaciin?

5. .Como logra que sus alumnes logren la
comceptualizacion de aquello que da origen a la
blemdtica? 0 0 1 1 3 0 5

6. (Como bos hace llegar a construir el sistema
comceptual que permize la comprenssdn de los 0 0 1 1 3 0 5
comceptos claves de la imvestigacion?

T A la hora de explicar a sus alumsos comso
sdentificar, delimizar y definir las metas que
oreatarin la accidn investigativa ; déade se
presentan los mayores problemas de comprensidn
¢ instrumentacidn?

S, Que sugerencias les da a sus alumnos en
relacion a las fueates de infommacion documental 0 0 0 1 3 1 5
relacionadas con ¢l tema de mvestigacica.

9. Entrega en tiempo y foema los trabajas
solicitados en coda curso mostrando el uso del
u.hﬂmx siatesis, reflexion, valosacion y los 0 0 1 2 2 0 5
vincula con Jos proyectos personales de
investigacsin.

10, A través de gud medios o instrumensos
coaduce a bas alumnos para lograr el andlisis, la

reflexita y la seleccidn de las bases tedricas y la 0 0 1 2 1 1 5
evadencia emplinca que sean las mejoces para

sustensar la investigackin.

11, Ha conformade comunidades cieatificas

dande se reflexione sobre la forma de geserar ¢l 0 0 2 2 1 0 5

saber y el comocimeento cientifico.
12, [Cudles actividades, de las que implementa, le

han permitido saber que su alumao apreade 2 0 0 1 B 0 0 5
nder v ¢ & investigar?

13, Cudles instramentos de recoleccioa de

imfarmacion ha rabajado con sus alumsos? 0 0 0 1 B 0 5

14, [ Cudles problemas ha enfrentado coa sus
alumnces a la hora de plancar las sctividades
relacionadas a la recoleccion de la mtformacsin?

15, En L2 trayectonia de indagacsdn gue usted
propicia jea qué momento se logra la discusién 0 0 0 1 < 0 5
colectiva y el diakogo de saberes?

16, El método sugenido para resolver el problema,
sda paso al reconocimiento de las diferentes
metodologias y hermamientas gue coastisuyen el 0 0 1 1 3 0 5
aprendizaje por indagacsin?

FORMACION DE INVESTIGADORES EN UNIVERSIDADES PEDAGOGICAS NACIONALES



17 Ses alumnos Jogran aplicar las noemas que
ngea la formalizacion de trabajos de -
; " ’ 0 0 1 2 2 0 5
mvestgacxn:
18, 1 Que ha sugendo para la socializaciin de
resultados? 0 0 0 3 2 0 5
19, De las habilidades que mwestran sus alumnos,
G¢ acuerdo a su expencncia, Joudles son las que
mks trabajo ke ha costado desamrollar en ellos?
orgasizar, sistematizar y procesar informacion; 0 0 0 3 2 0 5
desenbir, explicar, interpretar,  argumentar,
analizar y sintetizar.
20. Cuando sas adumaos has presentado  sas
trabajos en el cologuio de mvestigacsin, ;culles R 0 1 » » 0 5
san los erroces gue comunmente cometen? = =
21, Conssdera que sus alumaos san honestos ea ¢l
mancjo de la formacibn y presentacion  de c
y syl 0 0 0 3 2 0 5
resultados
22, Al realizar actividades relacsonadas con su
trabajo de investigacidn, muestra disposicidn al 0 0 » » 1 0 5
tmabajo ea equipo.  respoasabilidad - -
PErseyerancia
TOTALES 0 0 16 38 51 5 110

Nota. La entrevista constaba de 22 preguntas aplicadas a 5 asesores.

Los docentes no evidencian el proceso formativo que implica llevar a la investigacion al
alumno, esto suele deberse a que los profesores parcializan las asignaturas y no establecen la
transdisciplinariedad lo que genera que el alumno no abstraiga la légica de construccion del
proceso investigativo.

Se revisaron los trabajos de los alumnos, se contrastaron sus respuestas y la opinion de los alumnos
con la produccién académica, y en esta contrastacion se podo analizar que existe superficialidad
en la comprension metodologica y falta de una adecuada formacidn cientifica de los asesores lo
que puede generar ser la causa que se mostraran con inseguridad y falta que de creatividad a la
hora de sugerir las estrategias de ensefianza del area, realizandola con una metodologia basada en
una concepcion dogmatica del conocimiento cientifico y desde con un modelo anacrénico, por lo
que se hace mas grande e incongruente la concepcion real de ciencia con la que se maneja en la
escuela por lo que a la hora de enfrentar la realidad estas concepciones chocan lo que nos permite
decir que en la escuela se logra favorecer la ensefianza de la investigacion como disciplina.

Al preguntar: ;se ensefa a investigar o se forman investigadores. Se puede decir que los procesos
pedagdgicos que se llevan a cabo si propician la formacion de competencias profesionales para la
docencia, pero no para la investigacion.

Consejo Nacional de Investigacion de la Academia Nacional de Ciencias de los Estados Unidos
(1996) “Aprender ciencia es algo que los estudiantes hacen, no algo que se hace con los estudiantes”.
Esto nos obliga a revisar la ruta metodoldgica hacia la investigacion que traza cada docente.
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TRABAJOS DE TITULACION.

Se revisaron los 15 trabajos que estan construyendo los alumnos del médulo 6° ya son los que
tienen su investigacion avanzada pues los del 3er. Modulo apenas estan iniciando. A estos trabajos
se les valoro en funcidn de los indicadores que sé que estan en la escala estimativa creada para tal
fin y que retine aquellos aspectos necesarios desarrollar en un trabajo de investigacion.

Tabla 11. Escala Estimativa: Trabajos de Titulacion.

1. PLANTEAMIENTO s
DEL FROBLEMA
) Selecciona la infarmacién Dispasichkin para
- ACERCAMIENTO ::::“::r; relacionaca con ¢l tema, Iniciar of praceso de
INICIAL AL PROBLEMA . ubica y cescribe la bdsqueda de
po problematica informacikin
Identifica, delimita y Dispasichan para el
Estado de define sabre que desarrolo de
a2 IDENTIFICACION DEL canodmientos problematica recaerd la habilicades y
QBJETO DE ESTUDID refacionados al accdn Investigativa actituces relackonadas
tema con la investigacidn.
Comprende, explica y Dispasichan para el
) conceptualiza aquello desarrolo de
Explicacién del
o3 | PLANTEAMGENTO DEL :ﬂsm del que da origen a la habilicades y
PROSLEMA problematica actituces relacionadas
problema
con la investigacidn.
) Identifica, delimita y Dispasichin para el
m’;’;‘:‘:m define las metas que desarrolo de
0s OBJETIVOS D2 malncoldgica qus arlentardn la acckdn habilicades y
INVESTIGACION N Inwestigativa actituces relackonadas
permita plantear
con la investigacian.
objetives
Il. REFERENTES QUE
SUSTENTAN LA S
INVESTIGACION
Flexibilidac y apertura
en el manejo de la
Infarmacién que
permitan y estimulen
Posee . .
informackin Selecciona la infarmacién la participacién
05 ANTEEDENTES O usalrad mas relevante y actual Inciwicual y grupal, la
ESTADO DEL ARTE Acieatmaaa relacionada con la expresién lbre, la
relacionada con el ) )
tama o problama Investigacién discusién de Iceasy b
pasibiidad de
aprender tanto de los
errores como de los
aclertos.
rose wees | i | e
tedricos séhdos tentan ba *m do L
o MARCO TEORICO relackinados con q':::’:: o = ::m?mcu::‘mo
REFERENCIAL el tema asl como tgac
cognascitivo
evidencia (aprender a
empirica,
piri aorender)
Comprende, explica y Aprencizaje activo,
Pasas s plantea el sistema significativo y
referentes gue le
rmiken conceptual que permite centracao enel
a7 MARCO CONCEPTUAL pe Ia comprensién de los constructivismo
conceptualizar los
conceptos claves cognascitivo
concepto claves (apeandera
de la Investigacin pre
aprender).
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1l DISENO S
METODOLOGIO
Pasee referentes
te:::o Selecciona y define la Dls::sh:ldn DZI: «l
ENFOQUE DE metodolagicos Infcemackin que criente -
o8 INVESTIGACON tencientes a los e<os de 1a habilicades y
arlentar la | 166 actituces relacionadas
canstruccién de la " con la investigacdn.
investigacidn
Transferencia de
los aprencizajes
que permiten .
construr la Selecdona, organiza y mm:nan:dd y
as DISENO DE estructura gue sistematiza las proceses |
INVESTIGACON canducird el de b Investigacién aprendizen la
construcckan del
desarrollo ded
disefa.
proceso ce
investigacdn
Construye
sktemas
conceptuales,
cesarrclia los Selecdona, organiza y Partidpacidn activa y
10 PLANIFICACION DE LA procesasy sistematiza las procesos voluntaria ded
INVESTIGACON procedimientos ce b investigacién aprendiz en la
para resolver construcadn del plan.
problemas.
Dezarralle ce
procesasy
praocedimientos Partigpacién activa
- RECOPILACION DE LA que permiten :'m:::";l::ﬁ'w"‘:‘h del aprenciz en la
INFORMACION obtener la "?‘an ::Mn recabada construcckan del
Infarmacién para conocimienta.
resalver el
problemas.
El manejo de
canodmientos
relackonades con
el abjeto de Organiza y sistematiza la Talerancia ante la
estucio y Informackan recabada, incerticumbre,
12 PROCESAMIENTO DE estrategias para cespués honestidad en la
LA INVESTIGACION diddctico analizar, reflexianary recoleccién de datos,
nvestigativas que sintetizar cicha disposicién al trabaja
canduzca ala Informacidn en equipo.
cancreckan del
procesoe ce
investigacidn
IV. SOCIALIZACION DE
LA INVESTIGACION S
Autosuficiencla y
El maneo de los
- fantas rcspulr.&:bllldad,
scbre el formate Selecaona y aplica s cumplimiento de
APA ydemas normas que rigen la actividades y
FORMALIZACON DE LA decicackn a
13 MVESTIGAOON lineamientos formalizackdn de trabajos
actividaces
relackonades con de Investigacién
I3 redaccién académicas
§ Partigpacdn activa y
cemal del trabajo juntaria del almno
de Investigackin :
Praductividac, Posee actitudes
trayectoria, centificas.
madurez y Imaginacién,
formacadn en Desarrello de habikdades curiosidac y
investigacdn. de blsqueda y/a creativicad, la
Recaba indagacién que lleve a solucién de
RI
14 co:;: MLON experienca en potenciar el desarrolio problemas, la
actividaces personal en lo intelectual, flexabibdac, la
académicas procedimental y toleranda ante
relacionadas con emackonal. incertidumbee, y la
la investigacdn honestidad en la
clentifica recoleccién de datos.
Flexibilidac ante las
Participacién en criticas, talerancia ante la s‘“:‘m:l:: ackituclac y
cologuios de incerticumbre, y la u mr::n' ‘ .
Investigackn la honestidac en la enun lento
15 producadn presentacién de los cpri:::o
clentifico resultados de Y
cadémica Investigacién emecha cnte
- B equilibrado.

Nota. Se presenta solo un ejemplo, pero se realizo un concentrado por cada trabajo revisado.
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Se encontro, en casi todos los trabajos, que existen errores en el formato APA, confusion en la
estructura y realizacion del trabajo, se enuncia tesis y se estructura como proyecto de innovacion.

La formalizacion del trabajo es inadecuada. Se rellenan apartados y no se da la interrelacién de un
capitulo a otro, es decir no se hacen los analisis de cada apartado para dar el enlace con el capitulo
que sigue.

Las habilidades relacionadas con la reflexion, el andlisis y la sintesis no manifiestan un nivel
adecuado. No se llega al planteamiento del objeto de estudio. no se identifica el objeto de
estudio con claridad y la pregunta que se enuncia no corresponde con el titulo. Las preguntas
de investigacion son muy obvias. Los objetivos no son armoénicos ni congruentes, ademads existe

duplicidad.

El estado del arte solo es un copia y pega al igual que el marco tedrico, falta la reflexion, el analisis,
la argumentacion y sintesis de este apartado. Falta de significatividad en el tema seleccionado
debido a que, aun cuando dice tesis la estructura y forma en que enuncia el titulo parece propuesta
didactica. Podria sintetizar las inconsistencias en los siguientes puntos:

1. Desarticulacion de apartados del trabajo; es decir no se hacen los analisis de cada
apartado para dar el enlace con el capitulo que sigue.

2. Las habilidades relacionadas con la reflexion, el analisis y la sintesis no manifiestan un
nivel de profundidad adecuado.

3. Presentan problemas para arribar al planteamiento.

4. Tema seleccionado no pertinente, es decir no aporta ni argumenta sobre situaciones o
interrogantes que no se han resuelto o tratado y que afectan en su practica pedagdgica.

5. Tesis: la estructura y forma en que enuncia el titulo parece propuesta didactica,
pedagdgica, etc.

6. Las preguntas de investigacion no describen la situaciéon o problema que debe ser
resuelta con el proceso de investigacion.

7. Los objetivos no son armonicos ni congruentes, ademas existe duplicidad.

8. El estado del arte solo es un copia y pega al igual que el marco tedrico, falta la reflexion,
el analisis, la argumentacion y sintesis de este apartado.

9. Errores en el formato APA y tipos de trabajos de investigacion

Después de llevar a cabo la revisién de los trabajos que los alumnos nos proporcionaron, los
cuales presentan ya un avance sustantivo, se procedi6 a hacer un analisis de cada uno en base a
la escala elaborada para ese fin. De dicho analisis podemos presentar las siguientes conclusiones:

Es preciso que se potencialicen las habilidades que permiten la identificacion del objeto de
estudio, asi como el poder explicar, interpretar y argumentar los fendmenos sociales, educativos
y la realidad misma.

Para ello se debe orientar al alumno para que realice el andlisis de las nociones articuladas
relacionadas a contenidos curriculares con mayor profundidad, para que se reflexione sobre las
situaciones reales y le brindan al estudiante herramientas que, en esa convivencia diaria, identifique
problematicas relativas a la dimension epistémica, pedagogico-didactica o investigativa; como
por ejemplo: la formacién de docentes, los contextos escolares, los ambientes de aprendizaje, los
procesos de ensefianza aprendizaje, el disefio curricular, los procesos de gestion, la evaluacion
de los aprendizajes, las practicas profesionales, la practica docente, el desempefio docente, el
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desarrollo de competencias, el trabajo colegiado, la formacién para la formacion de docentes, la
implementacion de los enfoques curriculares, la planeacion institucional, el liderazgo académico,
mismas que no son retomadas por los maestrantes ya que las tematicas presentadas estan dentro
de esa seleccion de temas que son muy recurrentes y que por consiguiente al llevar a cabo un
analisis de los estados de arte deberian ser repensadas.

Los docentes deben disefiar colegiadamente una ruta epistémico-metodoldgica quelleve al alumno
a apropiarse de la realidad en forma cientifica y verla como una sintesis compleja y problematica,
contextualizando la informacién que recibe en sus multiples dimensiones y comprendiendo su
propia insercion en dicha realidad desde una perspectiva critica y participativa.

Es en esta parte donde encontramos que los trabajos reflejan algunas nociones equivocadas acerca
del ser y el hacer de la investigacion ya que los apartados que guian el proceso de formalizacion
pasan a ser guias orientadoras que terminan siendo un modelo que se realiza en forma prescrita
y se pierde la verdadera riqueza del proceso.

Por ejemplo, al decir que debe tener una contextualizacion es comun ver como el alumno retoma,
de los datos de la comunidad o su monografia, aquella informaciéon que la sitia y describe acerca
de como es la comunidad, pero no se entiende el proceso mismo de extraer la informacién que
permite entender o explicar algunos aspectos que tienen una implicacién favorable o no sobre el
objeto de estudio.

De igual manera pasa con los procesos que se realizan para llegar al planteamiento del problema
tales como la ubicacion, definicion, delimitacion, conceptualizacidon; estos se toman como
apartados.

La descripcion, la explicacién, la interpretacion y la argumentacion sobre problemas de la
realidad educativa concreta contribuyen a la construccién y reconstruccion de la subjetividad e
intersubjetividad; por lo cual es muy importante que se desarrollen tales habilidades, ya que esto
es lo que creara los imaginarios pedagogicos e investigativos y por consiguiente generara ese salto
cualitativo que lleve a favorecer las potencialidades del sujeto y lo convierta en investigador.

Para ello se debe trabajar con el alumno a lo largo de los cursos, implementando estrategias
que no solo sean didacticas, se requieren estrategias que permitan que el alumno sea capaz de
comprender y regular sus propios proceso de aprendizaje, por lo cual el acercarlo a la realizacion
de la investigacion cientifica requiere también que se formen sujetos con un pensamiento criticos
y divergente que te lleve a la resolucién de problemas, que tengan la capacidad de distinguir
puntos de vista diferentes, y posea actitudes cientificas tales como la imaginacion, la curiosidad y
creatividad, la flexibilidad, la tolerancia ante la incertidumbre, la honestidad en la recoleccién de
datos y la disposicion al trabajo en equipo.

Lamentablemente estas cualidades no se evidencian en los productos presentados puesto que,
en los trabajos no ve ven reflejadas estas caracteristicas. Si retomamos los imaginarios y los
analizamos a la luz de lo antes citado podemos decir que el imaginario de investigacion responde
a una didactica conductista.
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Se reconoce que se guia al alumno por una senda metodoldgica, no obstante, esta va encaminada
al proceso de ensefianza de la investigacion y no a la formacién de investigador. Se requiere que
al alumno se le apoye para una transformacion que los convierta en agentes activos liberados de
actitudes conductuales predeterminadas dispuestos a reflexionar sobre realidades complejas, a
innovar y a transformar.

Los procesos mentales que se deben favorecer deben llevar al sujeto a un desarrollo conceptual,
tedrico, metodologico y por tanto a la construccion de un conocimiento cientifico, mismo que no
es constatado a excepcion de dos trabajos sobre los cuales se debe precisar que los alumnos son
asesores de la universidad.

Esto no solo explica sobre el diferente nivel alcanzado, sino que conflictiia un poco mas ya que, si
el profesor-alumno es capaz de desarrollar este tipo de trabajos por que no se ha podido transmitir
estas experiencias formativas a los estudiantes. El dar respuesta a esta interrogante nos obliga a
contrastar los datos que nos arrojan los diferentes instrumentos aplicados para que, a través de
dicho proceso de confrontacion de datos e informacion, podamos tener la respuesta.
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CONCLUSION

Al llevar a cabo esta investigacion nos dimos a la tarea de realizar un estudio que nos permitiera
identificar aquellos factores que influyen en la forma de pensar y actuar de los maestros que
estudian la Maestria en Educacion Basica en relacion a las formas de investigar.

Al procesar la informacion recabada por los instrumentos aplicados, nos dimos cuenta que,
derivado de las practicas pedagogico investigativas que los asesores que disefian e implementan
para orientar a los alumnos de la MEB a la hora de construir su tesis, se ha encontrado que
los maestrantes sintonizan las estrategias y formas de investigar con las de sus asesores, sin
duda porque el docente modeliza su estilo y lo impone tacitamente en ellos: lo que lleva a la
pragmatizacion del proceso investigativo, es decir se privilegia lo procedimental en la generacién
de conocimiento y por ende, no se llega al desarrollo de habilidades y actitudes investigativas que
debe poseer un maestro.

El estudio hasta aqui realizado refleja como a la investigacion cientifica se le funda en una
epistemologia de la racionalidad técnica que concibe a los que ensefian como expertos; es preciso
que reflexionemos con los asesores y con los alumnos, que necesitan comprender que, dado el
nivel de posgrado, se demanda se preste mayor atencion a la investigacion y al analisis riguroso
con miras a la mejora de dicha formacién.

Las instituciones formadoras de docentes deben considerar lo epistémico-pedagdgico-
metodoldgico, deben acercar al estudiante a otras formas de problematizar la realidad y de
investigarla; es por ello que creemos pertinente sefialar que debemos de trascender de una postura
de la simplicidad a la perspectiva epistemoldgica de la complejidad ya que rompe con las visiones
simplificantes, jerarquicas y unilaterales, se abre a la posibilidad de resignificar las practicas
docentes que es uno de los criterios fundamentales de las nuevas ciencias de la educacion.

El modelo pedagégico-didactico implicara el ejercicio de resignificar la teoria desde y en las
practicas, lo que requerira que en las practicas se vea reflejado una postura epistémica que nos
lleve a la reflexion y andlisis de la teoria para que sea enriquecida, debemos ir en una dialéctica:
practica-teoria-practica que genere la produccion del conocimiento.

El andlisis realizado a la realidad que se vive en nuestra unidad, en cuanto a la formacion del
investigador, nos permite argumentar lo siguientes:

1. Se debe considerar el trabajar mas en la articulacién metodolégica entre la primera y
segunda especialidad.

2. Precisa concretar acciones tendientes a trabajar la tutoria y reencauzar el programa
en nuestra Unidad para no solo apoyar al alumno en el trayecto formativo, sino que se
impulse desde estos los procesos de investigacion y produccion cientifica.

3. Que la produccién de trabajos de los alumnos sea expuesta a través de articulos en
diferentes eventos académicos que permitan su divulgacion y sean expuestos a la discusion
académica, lo que sin duda enriquecerd al alumno y al asesor.
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4. Se observo la necesidad de realizar intercambio con otras Instituciones de nivel superior,
tanto del subsistema nuestro como de otras especialidades, ya que por medio de estos
intercambios se debatiria entre pares y se ejemplificaria de forma mas significativa otras
maneras de investigar.

5. Considerar el nivel de desarrollo real de las habilidades que se requieren por ejemplo
observacion, descripcion, andlisis y sintesis; se debe implementar estrategias investigativas
que le permitan realizar las actividades y a su vez desarrollar dichas habilidades
investigativas.

6. Precisa revisar la comprension lectora de los alumnos, es decir que el nivel de
comprension muchas veces solo llega al nivel interpretativo ya que solo se logra obtener
el significado de las cosas, pero al llevar la teoria a practica se presentan problemas de
aplicacion. Esto queda en evidencia a la hora de realizar el planteamiento del problema, en
el procesamiento de la informacién y a la hora de elaborar las conclusiones.

Las estrategias de comunicacion y organizacion que el docente prepara para el desarrollo de los
contenidos de cada curso se han ido modificando en la medida que los docentes van adquiriendo
experiencia en el trabajo con los grupos, de generacion en generacion; no obstante, precisa disefiar
una ruta metodolédgica explicita que considere la interdisciplinaridad, transdisciplinariedad y
multidimensionalidad de contenidos, el hacer este trabajo redundaria en una mejor formacién de
los sujetos y los encauzaria a la construccion de conocimientos cientificos.

Para finalizar podemos decir que se da prioridad a la docencia y, aun cuando se considera que se
hace un buen trabajo, aqui podemos deducir lo siguiente:

A. Al programa le falta pertinencia con la investigacion ya que, si se logra el desarrollo de
las competencias disciplinares en cada mddulo, pero no existe un eje o linea metodoldgica
que articule el proceso de investigacion, por lo que no se tiene claridad en la logica
generativa ni el paradigma que los guia; accién que es muy necesaria para apoyar al
alumno en su formacion y en la construccién de su tesis.

B. En el aula se crean los ambientes de aprendizajes adecuados y se logra llevar al
alumno a que se reflexione sobre su quehacer docente, pero las problematicas apuntan a
situaciones que se pueden atender sin necesidad de realizar una investigacion, es decir, sus
trabajos refieren situaciones donde pueden atenderse al desarrollar propuestas didacticas
o pedagodgicas. En algunos casos se observd que proponen estrategias de atencion a
situaciones referidas en su practica, las cuales en ocasiones no han logrado conceptualizar.

El producto de la reflexion y analisis en la primera especializacion debe tener al final de ella como
resultado de estos procesos una serie de situaciones problematicas que lo motiven a investigar,
pero lamentablemente hablar del proceso investigativo, en lugar de ser placentero y asumir el reto,
es estresante y muchas veces intentan eludirlo.

Losalumnos manifiestan que, en ocasiones se sienten muy confundidos yno saben que seles solicita
cuando del trabajo de titulacion se trata. Esto puede deberse a que los asesores han comprendido
e interpretado en forma individual las diferentes concepciones cientificas, psicopedagogicas
y didacticas; sus procesos formativos internalizados en sus estudios de posgrado no han sido
puestos a discusion por lo que, aun cuando pueden ser muy ricos y variados, cada uno se dirige
en forma independiente.




Durante la etapa preactiva de la actividad docente (planeaciéon) el maestro se da tiempo para
estructurar las tareas futuras, es en ese momento cuando nuestros compaferos, en su mayoria,
aceptan con gusto tutorar los trabajos de investigacion, no se ha tomado en cuenta a la hora de
distribuir las cargas académicas los tiempos de cada uno de los asesores, ya que el tener medio
tiempo la mayoria de ellos, dificulta el trabajo colegiado. Por otro lado, pese a que no se les debe
pedir que trabajen mas alld de la relacion contractual que tienen con la institucidn, los asesores
de tiempo completo atienden programas de licenciatura lo que implica recortar los tiempos para
hacer comunidades cientificas al estar saturados de trabajo.

Uno los factores que mas llamaron la atencion es sin duda el metacognitivo, Los asesores generan
espacios donde se articula la teoria y la practica, generan reflexion sobre el quehacer docente,
disefian estrategias de solucion al problemas referidos en sus aulas, construyen materiales
didacticos que exponen ante los otros grupos y que dan evidencia del desarrollo de habilidades
plasticas y artisticas y, sin duda, propician el desarrollo de cognitivo y de habilidades superiores
del pensamiento, el problema es que es sobre una disciplina cientifica en especifico.

El leer entre las notas que el asesor dice: “mis alumnos van a presentar la parte que a mi me toca”
permite identificar que la practica fragmentada, individual, subjetiva y solitaria del docente es lo
que no ha concretado al sujeto investigador. Si los asesores no somos capaces de regular nuestro
propio proceso investigativo, sera muy complejo que se entienda la necesidad de armonizar
nuestros paradigmas.

Precisa que en la universidad se construya una ruta metodolégica que permita encauzar el proceso
de formacion del investigador; se tiene al personal con la preparacion y la experiencia requerida,
pero no se han creado los espacios donde converjan toda esa experiencia investigativa del asesor
para que deje de trabajar en solitario. Necesitamos los colectivos donde se ponga de manifiesto la
intersubjetividad del grupo de la Meb y de los demas asesores que laboran en nuestra institucion,
esos imaginarios sobre hacer investigacion y que, a partir de esos espacios se construya una la
ruta epistemoldgico-metodoldgica que le permita dar el salto cualitativo a nuestra institucion,
pasando del plano interpretativo a generar el cambio que la universidad necesita.

Tenemos un equipo de asesores calificados y que tiene todas las condiciones para llevar a la
universidad, por medio de la unidad, a la armonizaciéon de nuestras tres funciones sustantivas,
pero sobre todo a concretar nuestro lema “Educar para transformar”, y solo vemos un camino:
hacer investigacion.
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PROPUESTA DOCTORAL

Cuando hablamos de modelos o paradigmas hacemos referencia a aquellas estructuras de
pensamiento que definen y enmarcan las ideas, otorgan sentido y direccion. Los paradigmas son
una un conjunto de ideas y estan presentes en nuestro diario vivir, forman parte de nosotros, nos
orientan ala hora de tomar decisiones. En el ambito educativo especificamente existen paradigmas
o modelos que guia el proceso educativo y dan un sentido a las conductas, provocan actitudes y
sinergias.

Cada modelo tiene un periodo de aplicabilidad por asi decirlo ya que los avances en el campo
cientifico, tecnoldgico, educativo, etc., provoca el rompimiento de un modelo y el surgimiento de
otro. A esto se le llama cambio paradigmatico. Estos cambios no se dan de la noche a la mafiana
ya que debe pasar un cierto tiempo de prueba del paradigma, y es en su implementacion donde
podemos ver los resultados y la necesidad de generar otro alternativo. En este trance de uno a
otro frecuentemente se sufre lo que se llama paralisis paradigmatica ya que a veces no somos
capaces de ver la necesidad de cambio de paradigma se presenta la resistencia al cambio. Es una
abierta confrontacion entre nuevos y viejos paradigmas y sus seguidores, los nuevos paradigmas
terminan triunfando, pero la lucha puede ser muy desgastante y hasta sangrienta.

Podemos ejemplificar este hecho asi: Un profesor de educacién primaria de primer grado
que se resista a llevar una propuesta diferente a las que ellos utilizan para la ensefanza de la
lectoescritura, como es el caso de PRONALES (El Programa Nacional para el Fortalecimiento de
la Lectura y la Escritura) se niegan a dejar de ensefiar con el método onomatopéyico o silabico.
Tanto la propuesta PRONALES como el onomatopéyico y silabico logran que el nifio lea, pero la
diferencia estriba en que PRONALES propicia la comprension de la lectura y los otros dos solo
la mecanizan. Incluso el profesor puede iniciar el ciclo escolar con la propuesta de PRONALES
pero al desesperarse por no poder aplicarlo adecuadamente regresan a los dos o tres meses a su
método anterior.

Esto se genera, entre otras cosas por la fragmentacion con que se imparten las materias, ya que
esto provoca que no se dé la articulacion de contenidos cuando se profesionaliza al docente.
El profesor se centra en el contenido de cada asignatura y en que se aprendan la mayor parte
posible y en el menor tiempo posible, lo que provoca que se fomenten actitudes de competencia
e individualistas. Creo que en este aspecto un cambio de modelo o paradigma y actitud por parte
de los profesores ayudaria mucho.

Ejemplos como estos nos permite reflexionar sobre nuestro trabajo docente y nos hace pensar en
la necesidad de crear un modelo que de sentido y direccion a la formacién del investigador en
la Universidad Pedagégica Nacional, Unidad 202 de Tuxtepec. Este modelo orientaria el proceso
educativo en nuestra institucion. Hablamos de dar un salto paradigmatico que transforme las
practicas pedagdgicas en la universidad y para ello proponemos trabajar, desde el paradigma
de la complejidad, perspectiva epistémica que se conjugaria con metodologias cualitativas
tendientes a desarrollar practicas pedagégico investigativas y desde ellas generar la construccién
del conocimiento y produccion del mismo.

Estaremos trabajando armonicamente en colegiado para trazar una ruta metodoldgica que
oriente el proceso formativo del investigador. Dicha ruta que se modele, se sometera a la critica
de expertos que trabajan esta area para su enriquecimiento. Consideramos entonces que este
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trabajo puede servir para potencializar la ruta metodolégica que permita orientar los procesos
de formacion de los investigadores en la MEB y por consiguiente en la universidad, lo que sin
duda contribuiria a que se impulse la investigacion educativa en la region, puesto que, al formar
profesores investigadores se desarrollaran no solo trabajos académicos, sino que se tendra
produccidn cientifica y por consiguiente redundaria en mejores proyectos que apuntalarian los
objetivos que se persiguen con el PTEO y con las intenciones de impulsar practicas pedagogicas
investigativas criticas y transformadoras en el Estado de Oaxaca.

El trabajo de investigacion que se llevd a cabo es de corte etnografico, no obstante nos ha
proporcionado los elementos para disefiar hasta el momento graficamente las bases que sustentan
la propuesta doctoral que se presenta, que si bien solo tenemos las ideas esquematicamente, si
estan bien definidas y armonizadas; hemos tenido cuidado que al avanzar en esta propuesta se
tenga congruencia légica, epistemoldgica y metodoldgicamente. A continuacion, le presentan las
bases y los propdsitos de la ruta en construccion.

Tabla 12. Propuesta Doctoral.

. ™
ANTROPOLOGICO
e _ FILOSOFICAS
( v/
bases——{ EPISTEMOLOGICA | B i PROCESO DE ANALISIS,
AUTOCRITICA Y REAJUSTE DE
SU PROPIA PRACTICA
—{ METODOLOGICAS | \
—{ AxioL6GICAS |

£ N
METACOGNICION DE ’
LA INVESTIGACION

Tabla 13. La Investigacién como Eje Transversal en la MEB.

LA INVESTIGACION COMO EJE TRANSVERSAL
EN LA MEB
Estrategia de articulacion holistica que orienta
metodoldgicamente la construcciéon del conocimiento
— cientifico y nos acerca a la investigacion por medio de la
transversalidad curricular, la multidisciplinariedad y
multidimensionalidad.

Se convierte en una estrategia de articulacion para que
— la formacion sea orientada desde el saber pedagédgico,
disciplinar y el investigativo.
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Tabla 14. Eje Metodoldgico Transversal.

LA INVESTIGACION COMO EJE TRANSVERSAL EN LA MEBI

__ La formacién: orientada desde el saber pedagégico,
disciplinar y el investigativo.

| Reto docente: re-crear, innovar y flexibilizar las
estrategias pedagdgicas.

| Proporcionar los elementos metodolégicos necesarios
para la innovacion.

Las estrategias: intencionalidad de interrelacionar las
— diversas disciplinas e Integrar los contenidos de las
asignaturas que conforman el plan de estudio.

Tabla 15. Propésitos.

1. Favorecer la articulacion horizontal, vertical y
transversal de los contenidos del plan de estudios.

2. Ofrecer los contenidos tedricos, metodoldgicos e
— instrumentales que permitan a los maestrantes
comprender y transformar practica docente.

3. Proporcionar elementos formativos para que los
— profesores alumnos desarrollen la opcidn de
titulacion que les parezca mas adecuada.

—= 4. Contribuir a la formacion de un investigador.

Tabla 16. Bases filoséficas.

EPISTEMOLOGIA PARADIGMA
TEORIA DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO INVESTIGACION CIENTIFICA

Rama de la filosofia que estudia el cémo se Ciencia que provee al investigador de
llega a conocer el mundo. Intento del una serie de conceptos, principios y
espiritu humano por llegar a concepcién del leyes que le permiten encauzar de un
universo mediante la autoreflexién sobre modo eficaz y eficiente el proceso de
sus funciones valorativas, tedricas y la investigacién cientifica.

practicas.

IDEAL: PRAXIS PEDAGOGICA QUE POSIBILITE AL ALUMNO LA CONFORMACION DE SU TRAYECTO FORMATIVO
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Tabla 17. Bases Antropoldgico filosoficas.

| MAESTRIA EN EDUCACION BASICA |

[ CONTENIDOS EPISTEMOLOGICO |
[ PROCEDIMENTAL METODOLOGICO |
[ ACTITUDINAL PSICOPEDAGOGICO |
PROFESIONAL DE
EDUCACION BASICA

Es un trabajo incipiente del cual solo tenemos el orden de ideas presentado, pero tenemos la
firme conviccion de terminar el modelo. Haremos uso de la informacién que nos proporciond
la investigacion realizada y pasaremos a la fase de Disefio de la Propuesta hasta su culminacion.

Finalmente debemos aclarar que este trabajo no sera posible realizarlo en solitario, necesitamos

del colectivo de la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 202 de Tuxtepec, Oax., para su
concrecion.
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bgice experienciales
s sobre la investigacién
as formas de investigar que
las experiencias formativas
ndos. Es una investigacion
de tipo fenomenolédgica, se aplicaron
de opinién, entrevista y se recopild
formacién documental guiandonos por la triada
ractica-teoria-practica. El estudio se desarrolld del
es de septiembre de 2019 a agosto del 2021 con la
articipacion de 25 maestrantes y 5 asesores a los que
eles aphcaron los instrumentos y que conformaron la
misma que fue no probabilistica
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